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Resumo: O presente trabalho tem como problema a seguinte questdo: como se dd a formagao
da identidade docente a partir do estdgio no ensino superior?Assim, com a insvestigagao,
busca-se refletir sobre as experi€ncias vivenciadas, bem como sobre o processo de constru¢ao
de saberes e de formacdo da identidade docente durante o Estagio de Docéncia no Ensino
Superior em Geografia. De natureza qualitativa e com abordagem autoetnografica, a pesquisa
foi desenvolvida na Universidade Federal de Roraima, junto a turma de Estagio
Supervisionado em Geografia I, utilizando como procedimentos metodoldgicos a observagao
participante e o didrio de bordo.Os resultados evidenciam que o estdgio docente, enquanto
espaco de formacdo continuada, constitui um ambiente fundamental de aprendizagem e
reflexdo, no qual o professor em formagao compreende a complexidade da pratica educativa e
reconhece a importancia de articular teoria e pratica no ensino superior. Observou-se que
fatores como medo, inseguranga e o distanciamento entre universidade e escola interferem na
atuacdo docente, mas que o dialogo, o uso de metodologias diversificadas e a autorreflexao
contribuem para o fortalecimento da identidade e da autonomia profissional do futuro
professor.
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INTRODUCAO

O estagio ¢ uma oportunidade em que o formando, seja na Educag¢do Basica ou no
Ensino Superior, tem a possibilidade de se inserir em um contexto real de sala de aula. Nesse
sentido, o estagio constitui um momento em que o professor, em formacdo inicial ou
continuada, pode vivenciar experiéncias e refletir sobre sua pratica pedagogica, considerando

os desdobramentos que ocorrem dentro e fora do ambiente de sala de aula.
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Em referéncia a isso, Cunha (1999) teoriza que o estdgio é um espaco formativo
essencial, entendido ndo apenas como momento de aplicagao pratica dos conteudos teoricos,
mas como um campo de reflexdo, investigagdo e construcao da identidade profissional
docente. Para a autora, o estdgio deve possibilitar ao futuro professor compreender a
complexidade da pratica educativa, articular teoria e pratica e desenvolver uma postura critica
e investigativa sobre o contexto escolar e o proprio fazer pedagogico.

O estagio aqui discutido ndo se trata do estdgio comumente abordado na literatura,
voltado a formacao inicial de professores e a construcdo de seus saberes docentes. Trata-se de
um estagio voltado para a formagao e atuagcao no ensino superior.

Lima e Camara (2021) discutem a importancia do estagio docente para a formacao de
professores universitarios. O estagio ¢ abordado como um componente curricular essencial
nos programas de pds-graduacdo, visando a preparacdo dos futuros docentes para atuar no
ensino superior. Os autores destacam que o estagio docente permite a vivéncia pratica do
ensino, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas e para a
construcao da identidade docente.

Acredita-se que, nesse processo, o professor ao se deparar com a sala de aula e com
diversas etapas como: observagdo, planejamento e regéncia, mobilizam e constroem um
conjunto de saberes que lhe serve de subsidio para a formacao de sua identidade docente.

De acordo com Tardif (2002) os saberes docentes constituem-se como um conjunto
plural e heterogéneo de conhecimentos mobilizados pelo professor em sua pratica
profissional, resultantes de vdarias fontes tais como a formacdo profissional (inicial e
continuada), os saberes disciplinares, os saberes curriculares e, sobretudo, os saberes
experienciais produzidos no cotidiano da escola.

Em concomitancia a Tadif (2002), Pimenta (1999), pontua, portanto que, a identidade
docente ¢ entendida como um processo dindmico e continuo de construgdo, que se forma ao
longo da trajetéria pessoal, académica e profissional do professor. Ela ndo ¢ algo fixo ou
dado, mas se constitui nas interagdes entre as experiéncias vividas, a pratica pedagogica, os
contextos institucionais e as transformagdes sociais e educacionais. Para Pimenta (1999), a
identidade docente resulta da articulagdo entre os saberes da experiéncia, os saberes teoricos €

os saberes da pratica, sendo constantemente (re)construida a partir das reflexdes do professor
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sobre sua atuacdo e sobre o sentido social e politico de sua profissao.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo refletir sobre as experiéncias
vivenciadas, bem como sobre o processo de formacdo de saberes e de construcdo da
identidade docente durante o Estagio de Docéncia no Ensino Superior em Geografia.

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, com caracteristicas autoetnograficas. A
experiéncia relatada foi desenvolvida na Universidade Federal de Roraima, junto a turma de
Estdgio Curricular Supervisionado I. Como procedimento metodoldgico, realizou-se
observagao participante, e como instrumento, utilizou-se um diario de bordo para registros
das informacdes.

Esta pesquisa se justifica pela escassez de estudos que abordam essa modalidade de
estdgio, o qual assume importincia significativa por representar o primeiro contato do
professor com o contexto do Ensino Superior. Considerando o papel formativo dos docentes
que atuam nesse nivel de ensino, especialmente nas licenciaturas, que t€ém por objetivo formar
novos profissionais, considera-se relevante direcionar o olhar para os aspectos formativos que
compdem a identidade e os saberes do professor do Ensino Superior.

O texto estd estruturado da seguinte forma: No primeiro momento serdo realizada
consideragdes acerca da observagdo realizada em sala de aula. Em segundo momento,
apresentara-se caracteristica relacionadas as etapas de planejmaneto e intervengdo da

disciplina.

CAMINHOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa. Nesse sentido,
entende-se que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionaliza¢do de variaveis (MINAYO, 2001).

Nesse sentido, a investigacdo ¢ calcada na técnica autoetnografica. A autoetnografia é

uma técnica de pesquisa qualitativa que utiliza dados sobre si mesmo e seu contexto para

obter uma compreensao da conectividade entre o eu e os outros dentro de um mesmo contexto




(SA, 2024).

A experiéncia foi realizada na Universidade Federal de Roraima, envolvendo a turma
de estagio curricular supervisionado I. Sua realizagdo ocorreu em fun¢do da exigéncia do
programa de Pds-Graduacdao em Geografia, que prevé que os discentes adquiram experiéncia
no ensino superior. Nesse contexto, procedeu-se ao acompanhamento de quatro aulas de 4
horas de duragdo, ministradas pelo professor regente, assim como o acompanhamento de dez
alunos graduandos com variacdo de idade entre 40 e 22 anos, finalistas do curso de
licenciatura em Geografia.

Para além do acompanhamento da turma, foi proposta a realizagdo de uma
intervengdo, na qual deveria ser trabalhado o conteudo de didrio de bordo no Estagio
Supervisionado em Geografia, com o objetivo de vivenciar a acdo docente sob uma nova
perspectiva.

Como procedimento metodologico, foi utilizado a observagdo participante, que trata-
se de um procedimento de pesquisa em que o pesquisador se envolve diretamente com o
grupo ou contexto estudado, participando das atividades enquanto observa e registra os
fendomenos em situacao natural, permitindo compreender os significados das agdes a partir da
perspectiva dos sujeitos (GIL, 2002).

Todas as acdes foram registradas em um didrio de bordo, entendido como um
instrumento de registro das experiéncias do pesquisador e dos participantes do estudo,

permitindo a sistematizacdo das observagdes, reflexdes e analises, sendo, portanto, uma

importante ferramenta de coleta de dados na pesquisa qualitativa (LAKATOS; MARCONI,
2003).




DESENVOLVIMENTO

Observacoes de campo

Para iniciar o relato da experiéncia, ¢ importante destacar o que foi observado em
termos do conhecimento dos alunos. Segundo Shulman (2016), ao tratar da base de
conhecimentos para o ensino, ele enfatiza que o conhecimento do contexto e dos alunos
dentro do meio de ensino, se faz fundamental para a acdo docente. Nesse sentido, foi possivel
observar algumas caracteristicas especificas dos alunos, que influenciam diretamente o
planejamento e a execugdo das atividades pedagdgicas.

Sobre o perfil dos alunos, observou-se que, ao se contrastar com o contexto do ensino
superior, os estudantes dessa modalidade apresentam particularidades especificas em
comparagdo com alunos de outros niveis de ensino, como a educacdo basica. Os alunos do
ensino superior manifestam diversos anseios e insegurancas em relacdo a atividade docente e
a todo o seu processo formativo. Esses medos, em grande parte, decorrem da falta de
experiéncia prévia na educagdo bdasica, resultado do distanciamento existente entre a
universidade e a escola.

Outro ponto a ser abordado é o cansaco dos alunos. Percebeu-se que alguns deles
apresentam fadiga proveniente de outros afazeres. H4, portanto, também uma fadiga
relacionada ao processo de formagdo, considerando que os quatro anos tendem, de certo
modo, a gerar uma perda de poténcia no aluno em relagdo as suas acdes.

Nesse sentido, as observagdes realizadas convergem com as reflexdes de Cavalcanti
(2018), na medida em que revelam que tais insegurancgas e fragilidades ndo se limitam a
aspectos emocionais ou circunstanciais, mas estdo intrinsecamente relacionadas a lacunas
formativas de ordem teodrico-conceitual e pedagodgica. A autora destaca que muitos
licenciandos apresentam dificuldade em mobilizar conhecimentos da Geografia escolar e da
didatica de forma articulada, o que se intensifica no momento em que sdo mobilizados a atuar
concretamente na escola, especialmente durante o estagio supervisionado.

Assim, a inseguranga ¢ o medo identificados entre os estudantes do ensino superior

ndo decorrem apenas da auséncia de experiéncia prévia, mas também da dificuldade de




elaborar mediagdes didaticas que transcendam a memorizacdo de conteiidos e se convertam

em praticas pedagdgicas significativas. Tais processos, somados ao desgaste formativo ao
longo dos anos de curso, tendem a enfraquecer a confianca e a postura investigativa esperada
do futuro professor, reforgando a necessidade de repensar o modo como a universidade
articula teoria, pratica e identidade docente.

Diante desse contexto, foi necessario direcionar atencdo ao perfil especifico dos alunos
dessa disciplina, a fim de efetivar um plano de a¢des que contemplasse o entendimento de
suas necessidades e caracteristicas no processo de formacao inicial.

Observou-se o esforgo do professor regente em, de certo modo, acolher os alunos que
irlam atuar no ambiente escolar e, por meio das discussdes textuais, possibilitar a
compreensdo de situagdes e desafios que poderiam surgir durante a realizagdo das atividades
pedagogicas pelos estagiarios (quadro 1). Essas discussdes, aliadas as agdes didaticas
desenvolvidas, contribuiram ndo apenas para a reflexdo sobre a pratica docente, mas também
serviram como base e complemento para o Estidgio Curricular Supervisonado II (ocorria

simultanemanete ao estagio I), possibilitando aos discentes ampliar seus saberes e aprimorar

suas estratégias pedagodgicas no exercicio da docéncia.




Quadro 1 - Organizagao tedrica da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado I

O Estagio Supervisionado de
professores de Geografia: notas
importantes e (des)pretensiosas

para o seu revelar

VALLERIUS (2018)

O texto destaca o estagio
supervisionado como essencial na
formagao do professor de
Geografia, integrando teoria e
pratica e fortalecendo a identidade
docente. Abordam seus desafios e
a importancia da parceria entre
universidade e escola,
diferenciando-o dos programas
Pibid e Residéncia Pedagogica.

Professor regente

Estagio supervisionado como
reconhecimento da realidade:
Relatos sobre ser professora em
formagao

Meireles e dias (2024)

O texto relata a experiéncia de
estagio supervisionado em
geografia realizado em uma escola
estadual de tefé (am), destacando
sua importancia na formagao
docente por integrar teoria e
pratica. O relato evidencia
desafios, aprendizados e a
importancia do estagio como etapa
essencial para o desenvolvimento
de competéncias pedagogicas e
compreensio da realidade escolar.

Professor regente

Diario de bordo no estagio
supervisionado em geografia:
vivéncias e desafios na/para a

formagdo docente

SANTOS e NUNES (2023)

O texto discute O diario de bordo
como uma ferramenta reflexiva
que permite aos estagiarios
registrar experiéncias, integrar
teoria e pratica e desenvolver
autonomia e competéncias
pedagdgicas na formagdo docente.

Estagiario

Os desafios na formagdo do
professor de Geografia: o estagio
como espago de pesquisa

MENEZES (2018)

A autora defende que o estagio
supervisionado deve ser entendido
como uma pesquisa, na qual o
estagiario observa, analisa e
problematiza a realidade escolar,
integrando teoria e pratica para
construir conhecimento e refletir
sobre sua futura pratica docente

Professor regente

Fonte: Elabora pelo autor, Outubro de 2025.

Outra parte fundamental trabalhada na disciplina de Estagio Supervisionado foi o uso

de jogos pedagodgicos, como o jogo da memoria, o domind e o Kahoot, aplicados ao final das

aulas. Esses recursos foram utilizados tanto para reforcar o conteudo cientificamente

trabalhado, quanto para apresentar aos alunos exemplos de materiais que poderiam ser

adaptados e levados para a pratica escolar. Houve uma preocupagdo do professor regente em

apresentar esses instrumentos de forma critica, incentivando os estagiarios a refletirem sobre

sua aplicabilidade e sobre as possibilidades de utilizagdo em sala de aula. Esse eixo constitui

um aspecto central na forma¢ao docente, uma vez que a elaboragdo e a anélise de propostas

pedagogicas sdo papéis fundamentais do futuro professor.
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estagio docéncia, pois o estagio supervisionado ¢ o momento ideal para compreender o
licenciado em formagao diante do processo educativo, diferentemente de outras disciplinas do
ensino superior. Tais dimensdes permitem refletir sobre as demais disciplinas da grade
curricular de maneira mais integrada, considerando os anseios dos alunos e promovendo o
desenvolvimento de um pensar pedagogico, teorico e pratico na formagao de professores.

Em relacao a esse “pensar pedagdgico”, que articula um conjunto de saberes teoricos e
praticos, alguns alunos apresentaram criticas aos cursos de licenciatura. Diante disso, observa-
se a necessidade de refletir sobre os planos de ensino elaborados pelos professores, os quais
devem ser concebidos considerando o perfil dos alunos licenciandos, de modo que o processo
formativo, em sua totalidade, se constitua em objeto de atencao.

A justificativa desse apontamento decorre do fato de que muitos estudantes percebem
um distanciamento teorico, metodolégico e pratico entre a universidade e a escola. Esse
afastamento manifesta-se na forma como as disciplinas sdo conduzidas, privilegiando a
epistemologia especifica da Geografia e desconsiderando a dimensdo pedagogica dos
conteudos. Tal configuracdo acaba por gerar entraves no processo de formagdo docente.

Nesse contexto, alguns alunos relataram: “por isso prefiro as disciplinas de educacao
da grade curricula do curso, pois, estas me aproximam mais dos saberes docentes de que
necessito para atuar em sala de aula.” Essas palavras evidenciam o distanciamento existente
nos cursos de licenciatura, que pode gerar incursdes futuras relacionadas aos sentimentos de
medo, timidez e inseguranga, aspectos que precisam ser trabalhados e que, o estagio
supervisionado possibilita identificar e abordar de maneira concreta.

Torna-se necessario assim, um olhar atento de natureza didatica, pedagdgica e
metodoldgica nas acdes dos professores do ensino superior. O objetivo ndo ¢ esvaziar a
epistemologia, mas repensar o conteido cientifico em uma perspectiva pedagogica, que
possibilite aos alunos da formacao inicial apropriar-se desse conhecimento sob uma dupla
dimensdo: compreender o contetido em si e, a0 mesmo tempo, entender como ensiné-lo.

Trata-se ndo apenas de abordar o conteudo pelo contetido, mas de estruturd-lo de
forma que promova o aprendizado pedagogico. Nesse sentido, ¢ fundamental que a formagao

do professor do ensino superior seja planejada para superar as condigdes e desafios

® =7
|l U E R R WE  INSTITUTO FEDERAL / ‘
By UNIVERSIDADE MW DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
ESTAI RAIMA

DUAL DE ROI MW  Roraima ﬂ\ ‘
BN
1 Jﬂﬁ*& 1




observados, assegurando atencdo as necessidades especificas dos alunos e promovendo uma

formag¢do mais consistente, reflexiva e alinhada aos saberes indispensaveis a docéncia na
educacao basica.

Desse modo, a experiéncia no estagio de docéncia mostrou-se essencial. Nesse
primeiro momento, foi possivel observar as caracteristicas dos alunos do ensino superior, bem
como os desafios que precisam ser superados a partir de uma nova ordem de reflexdo sobre os
cursos de licenciatura, especialmente aqueles que ainda mantém um perfil predominantemente

bacharelesco.

Planejamento e regéncia da turma

Dentro desse contexto, foi realizada uma regéncia com os alunos, na qual eu deveria
trabalhar o conteudo sobre o diario de bordo no ambito do estagio supervisionado, com base
no estudo de Santos e Nunes (2022), que aborda o diario de bordo como um instrumento
relevante para o processo de autoavaliagdo e reflexdo durante o estagio.

Antes de adentrar propriamente nas etapas de planejamento da aula, ¢ importante
destacar que as ac¢des do professor em formacao (inicial ou continuada), de certo modo, sdao
influenciadas por um conjunto de elementos assimilados durante o processo de observacao da
pratica do professor regente. Nesse sentido, ao iniciar o estagio de docéncia, a a¢do didatica e
a constituicdo da identidade docente sdo moldadas por diversos fatores, entre os quais se
destaca a figura do professor observado. A linguagem, os gestos, a forma de interpretagdo e a
organizagdo da aula do professor regente constituem um modelo inicial que oferece seguranca
ao estagiario, especialmente em um primeiro momento, quando criar algo totalmente novo
ainda representa um desafio.

Nesse contexto, minhas a¢des durante as acdes de estagio ocorreram, em grande parte,
a partir da imitagdo do modelo do professor regente ndo como simples repeticdo, mas como
uma estratégia de seguranga, que garantiu o desenvolvimento adequado dos processos
didaticos e a adaptacdo dos alunos as rotinas estabelecidas.

Com base nisso, Pimenta e Lima (2012) afirmam que o estagio foi, historicamente,

perpetuado como um momento destinado a aplicagdo da pratica e ao desenvolvimento da




técnica, sendo, portanto, restrito a observacdo e a imitacdo de modelos, desconsiderando as

contradigdes e a complexidade da realidade. A inferéncia feita aqui ndo constitui um
contraponto ao que as autoras colocam, ao contrario, compreende que a abstragdo de um
modelo pode oferecer uma seguranca inicial para as primeiras a¢cdes docentes. Nao se trata,
portanto, da reducdo do estagio a docéncia como uma “receita de bolo”, mas de sua
compreensdo como um campo reflexivo, constituido por diferentes modelos, experiéncias e
interpretacdes da pratica.

Desse modo ¢ fundamental compreender que a identidade docente ndo deve ser
construida com base em um unico modelo, mas como o resultado de multiplas influéncias que
se entrelagam e evoluem ao longo da trajetoria profissional. Assim, o professor desenvolve,
progressivamente, sua propria maneira de organizar, interpretar e ministrar o conteudo,
consolidando um processo continuo de evolugdo da teoria e pratica pedagogica.

Sob essa perspectiva, a regéncia foi planejada da seguinte forma: em um primeiro
momento, os alunos deveriam construir uma nuvem de palavras, selecionando trés termos que
representassem os principais meios e desafios enfrentados durante o estadgio. A proposta era
que essas palavras servissem de base para o debate, possibilitando a discussdo tanto dos
desafios quanto das potencialidades identificadas.

A partir desse exercicio, foi possivel compreender o didrio de bordo como um
instrumento no qual os alunos poderiam registrar esses meios, desafios e possibilidades,
funcionando como uma ferramenta de reflexdo sobre a pratica docente e a atuagdo no
contexto escolar. Posteriormente, foi realizada a explicagdo do contetudo e de suas dimensdes
teoricas ¢ metodologicas, considerando situagdes-problema presentes no cotidiano escolar.
Por fim, elaborou-se um jogo na plataforma Kahoot, voltado a revisdo do contetido
trabalhado.

No momento da intervengao, durante a primeira etapa (nuvem de palavras), observou-
se uma carga emocional, pois foi nesse instante que se revelaram, de forma mais clara, os
medos que os alunos possuem em relagdo a docéncia. Esses medos manifestaram-se como
timidez. receio de ser excessivamente flexivel com os estudantes, inseguranca diante das

possiveis reagdes dos alunos e duvidas relacionadas ao planejamento e a compreensdo dos

contedos. Cada participante apresentou suas particularidades diante dos desafios e das




possibilidades existentes. Esse momento permitiu identificar tais processos € orientar o0s

alunos, com base principalmente nas experiéncias do professor regente.

Na segunda etapa, o conteudo foi trabalhado com os alunos. Enfrentei também
desafios proprios ao explicar os conceitos a estudantes do ensino superior, percebendo que
muitos dos anseios deles se refletiam em minha propria pratica, especialmente quanto a
seguranca tedrica e a vivéncia metodologica, que ainda estavam em construgdo. Nesse
sentido, parte do planejamento inicial precisou ser ajustada, pois a sistematiza¢do dos
conceitos no quadro ndo ocorreu como previsto devido a gestdo do tempo, exigindo maior
flexibilidade durante a aula.

Na ultima etapa, com a aplicagdo do Kahoot, todos os alunos ja conheciam a
plataforma e compreenderam seu funcionamento. A medida que o jogo avangava, explicava-
se como essa ferramenta poderia ser utilizada na educacdo basica, demonstrando que seu uso
ndo se limita a tecnologia, mas envolve a articulagdo entre conteido e pratica pedagogica. A
atividade com o Kahoot também funcionou como uma forma de avaliagdo, promovendo a
participagdo ativa dos alunos e a reflexdo sobre o contetdo e sobre as possibilidades de
aplicag¢do da ferramenta na pratica docente.

Considerando que a formagdo de professores, de maneira geral, ocorre de forma
ciclica, em que o aluno se forma na educagdo bdsica, ingressa na universidade e,
posteriormente, retorna a educagdo basica sob uma nova odtica, ¢ importante compreender a
formagdo docente, seja inicial ou continuada, como um processo continuo e reflexivo,
composto por agdes que se transformam e se renovam ao longo do tempo.

Assim, avalio que a autoreflexdo e o desenvolvimento do ensino superior contribuem
para ampliar as perspectivas diante dos desafios presentes nesse contexto. Reconhego, como
ponto positivo, a oportunidade de vivenciar o processo de formacdo, que, apesar dos desafios,
possibilita multiplos olhares sobre a profissdo docente.

Nesse sentido, percebo que ainda preciso aprimorar aspectos didaticos e pedagogicos.
Sinto que necessito desenvolver maior maturidade em relacdo a educagdo basica, de modo a
compreender melhor suas necessidades e realidades, estabelecendo conexdes mais concretas

entre a escola e a universidade. Além disso, entendo que é essencial aperfeicoar minha

compreensdo dos conteidos sob uma perspectiva conceitual mais ampla e integrada,




considerando as transversalidades presentes no ensino.

CONSIDERACOES...

Desse modo, pode-se concluir que o estdgio docente no ensino superior revelou
diversas questdes relacionadas a profissao no contexto do magistério. A experiéncia permitiu
observar diferentes contextos e perfis de alunos, possibilitando compreender processos
metodoldgicos que constituem um conjunto de saberes, essencial a fungdo docente no ensino
superior.

Além disso, o estagio contribui para a construcdo da identidade docente, que se inicia
a partir do primeiro contato com os alunos do ensino superior, oferecendo oportunidades de
reflexdo e entendimento dos desafios dessa modalidade de ensino. Torna-se, portanto,
necessario direcionar aten¢do a esse eixo da formagdo, considerando sua relevancia na
preparacdo de profissionais qualificados, capazes de atuar de forma competente e reflexiva

dentro da universidade.
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