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EIXO TEMATICO 5: MUNDO DO TRABALHO E JUVENILIZACAO DA EJA

RESUMO

Entre os sujeitos que passaram a ser inseridos gradualmente no espago escolar, destacam-se
as pessoas com deficiéncias e com neurodivergéncias, especialmente aquelas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), cuja presenga evidencia tanto os avancos das
politicas de inclusdo quanto as contradi¢des do sistema educacional brasileiro. Compreender
o processo de inser¢do de jovens com TEA na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a partir
da perspectiva historico-critica, implica analisar as condi¢gdes concretas de produgdo dessa
admissao, identificando seus determinantes historicos, sociais e politicos que a constituem.

Desse modo, busca-se compreender o processo socio-historico da inser¢do de jovens com
TEA na escola e as politicas publicas de inclusdo no Brasil, assim como refletir sobre os
desafios e contradigdes presentes no direito a educacdo inclusiva. A pesquisa adota como
método o materialismo histdrico-critico, pois compreende a educacdo como pratica social
inserida nas relagdes de producdo e nas contradicdes da sociedade capitalista. Essa
perspectiva permite o entendimento da inclusdo das pessoas com TEA ndo apenas como
demanda pedagogica, mas também como expressao das lutas pela garantia de direitos.

Quanto a abordagem, esta possui carater qualitativo e utiliza procedimento bibliografico e
documental. Do ponto de vista tedrico, analisa a partir das produgdes académicas de autores
como: Branco (2022), Panatieri (2021), Silva (2019) e Bauman (2013), que discutem as
categorias tedricas que circunscrevem a pesquisa. Ja a analise documental apoia-se em
legislagdes como a Constituigao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n°® 9.394/1996), a Lei n° 10.216, de 6 de abril de 2001, Lei n® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012 e a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 que garante direitos legais aos
sujeitos aqui abordados.

Essa escolha metodologica evidencia as mediacdes histdricas e politicas que determinaram
a insercdo das pessoas autistas na EJA, superando andlises puramente descritivas e
promovendo uma leitura critica da realidade educacional. Vale a ressalva que esse estudo ¢
IX ENCONTRO INTERNACIONAL DE ALFABETIZAGAO E EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS



mailto:rsantos2111@hotmail.com
mailto:zeuneb@hotmail.com

’ = s (w Q LEEM th.;nacional d(:‘ ’%ﬁszli ‘
\Q @ Alfabetizacao e Educacao \\\ @
B LA

EJA, Patrimonio e Saberes Locais

uma pesquisa em andamento para fins académicos dentro do Programa de Pds-Graduacao
da educacao de Jovens e Adultos.

O percurso educacional das pessoas com Transtorno do Espectro autista ¢ marcado por
longos periodos de exclusdao e subalternidade. Esses jovens, os quais enfatizamos,
destacadamente aqueles pertencentes a classe trabalhadora, historicamente vivenciam um
duplo processo de marginalizacao, pois sua condi¢cdo de deficiéncia se interciona com sua
condi¢do social. Segundo Silva (2019), os jovens no Brasil enfrentam realidades muito
distintas devido as desigualdades e diferengas sociais. O acesso a direitos, oportunidades
educacionais e culturais nao ¢ uniforme, o que impacta suas possibilidades de participagdo
na escola e no mercado de trabalho, evidenciando a diversidade de experiéncias e contextos
em que essas juventudes estdo inseridas.

Durante séculos, jovens autistas foram vistos como incapazes de participar da sociedade,
muitas vezes abandonados, discriminados ou tratados com caridade e piedade, sem que lhes
fossem garantidos direitos basicos. Monteiro (2016) afirma que em alguns contextos, as
pessoas com deficiéncia chegaram até a ser divinizadas, mas na maioria das vezes
permaneceram isoladas e afastadas da vida comunitaria. Brasil (2013), no contexto
brasileiro, o entendimento sobre o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) desenvolveu-
se de maneira gradual, influenciado tanto pelos conceitos da psiquiatria de Kanner quanto
pelas contribui¢des da psiquiatria infantil francesa.

A compreensdo do que hoje se denomina Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi
construida ao longo de um processo historico marcado por concepgdes médicas, sociais e
culturais que revelam as transformacgdes das formas de olhar para a diferenga. Segundo Brasil
(2013), no inicio do século XX, o autismo ndo era entendido como uma condicao especifica.
As pessoas que apresentavam comportamentos diferenciados, dificuldade de interacdo social
ou padrdes repetitivos de conduta eram frequentemente associadas a loucura ou a disturbios
mentais severos, sendo submetidas a exclusdo e ao confinamento em instituigoes
psiquiatricas. Percebe-se entdo, a partir do exposto supracitado, que nessa ¢época
predominava uma visdo patologizante, ou seja, relacionava-se aquilo que precisava ser
curado, doenca, via-se a diferenca como algo a ser corrigido ou eliminado, sustentando
praticas de isolamento e de marginalizagao.

Ainda segundo Brasil (2013) o termo “autismo” foi introduzido em 1911 pelo psiquiatra
suico Eugen Bleuler, ao estudar a esquizofrenia e identificar o retraimento extremo de certos
pacientes em relacdo a realidade exterior. Nesse contexto, o autismo era compreendido como
um sintoma da esquizofrenia, € ndo como uma condi¢do autdbnoma. Somente em 1943 com
Leo Kanner, e em 1944 com Hans Asperger, surgiram as primeiras descrigdes clinicas que
identificaram o autismo como uma forma distinta de desenvolvimento. De acordo com Brasil
(2013), Kanner descreveu um grupo de criangas que demonstravam isolamento afetivo e
resisténcia a mudangas, denominando essa condicdo de autismo infantil precoce, ja
Asperger, na Austria, observou criangas e jovens com dificuldades de socializagdo, mas com
linguagem e cognicdo preservadas, o que mais tarde daria origem a categoria “sindrome de
Asperger”.

Paralelamente a constru¢@o conceitual do autismo e consequentemente a um novo olhar para
esses sujeitos na sociedade, Monteiro (2016) afirma que surgiram instituigoes especializadas
voltadas para grupos especificos, como cegos ou surdos, refor¢ando a segregacao e tratando
a deficiéncia como um problema do sujeito. Apesar desses espacos reconhecerem a
capacidade de aprendizado das pessoas com deficiéncia, o modelo permanecia excludente e
pouco conectado a sociedade mais ampla.

Nesse sentido, Brasil (2013) mostra que ao longo da segunda metade do século XX, as
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classificagdes diagnosticas passaram por sucessivas reformulagdes. No Manual Diagndstico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), publicado pela Associagdo Americana de
Psiquiatria, o autismo foi, inicialmente, inserido na categoria dos transtornos psicéticos
infantis. Somente em 1980, com o DSM-III, o autismo passou a ser reconhecido como um
“transtorno invasivo do desenvolvimento”, desvinculado da esquizofrenia.

Essas definigdes iniciais, embora importantes, ainda estavam fortemente ancoradas no
paradigma médico-clinico, que reduzia o sujeito autista a sua condi¢do neuroldgica e
desconsiderava as dimensdes sociais € educacionais envolvidas. Monteiro (2016) ratifica que
somente a partir da segunda metade do século XX, com a mobilizagdo do movimento das
pessoas com deficiéncia, comegou-se a questionar a segregacao e a buscar a presenga dessas
pessoas em escolas comuns. Inicialmente, a inclusdo dependia da capacidade de adaptacao
do estudante ao ensino regular, sem que a escola precisasse se transformar para recebé-lo.

Com a Constitui¢do Federal de 1988, nos artigos 205 a 217 que tratam sobre a educacio,
materializa-se o primeiro marco decisivo, a garantia da educagdo como direito de todos e
dever do Estado, afirmando a igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola.
Branco (2023) ressalta que, enquanto a Constituicdo de 1988 assegura a igualdade material
e proibe qualquer forma de discriminagao, as Constitui¢cdes anteriores, como a de 1824, ainda
ndo reconheciam essas garantias.

Anos depois, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996)
dedicando um capitulo a educagao especial, representando assim outro momento importante,
a reafirmagdo dos direitos das pessoas com deficiéncia. Trazendo de maneira sistematica
como deve ser ofertada essa modalidade de ensino, a preferéncia da institui¢do, assim como
a capacitagdo de professores e a disponibilidade desses espagos educacionais para
recebimento desses sujeitos. Em andlise, o texto legal rompe com o modelo excludente que,
por séculos, destinou as pessoas com deficiéncia espacos segregados € marginais ao processo
educativo. Essa mudanga de paradigma traduz uma concepg¢ao mais ampla de inclusdo, que
compreende a diversidade humana como parte constitutiva da escola e ndo como exce¢do a
ser tolerada.

Como modalidade transversal a todas as etapas de ensino, a educagdo especial na perspectiva
inclusiva também se estende a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Esse espacgo escolar
assume um papel social e formativo de grande relevancia, configurando-se como um
territorio de resgate de trajetorias interrompidas e de reconstru¢do de percursos marcados
pela exclusao historica.

A luz da LDB (Lei 9394/96), a EJA deve garantir ndo apenas o acesso, mas a permanéncia
e o reconhecimento das singularidades dos sujeitos que a compdem. Nesse contexto, 0 jovem
com TEA pode encontrar na EJA uma possibilidade concreta de inclusdo e de exercicio de
cidadania, desde que o ambiente escolar se organize para acolher sua forma propria de ser,
comunicar e aprender, rompendo com as barreiras que, por muito tempo, o afastaram da
escola comum. A consolidacao de politicas inclusivas nos anos 1990, alinhadas a diretrizes
internacionais, abriu caminho para que as escolas regulares acolhessem estudantes com
deficiéncia marginalizadas, exigindo adaptacdes pedagogicas e estruturais que garantam sua
participagdo efetiva no processo educativo e preparagao para a vida.

No século XXI aparecem varias outras leis e diretrizes que a sociedade autista, aqueles que
lutam pelos direitos, consideraram necessdarias, segundo Monteiro (2016). Em 2001, a partir
da Reforma Psiquiétrica, surge a (Lein® 10.216/2001), que dispde sobre a protecao e direitos
das pessoas com transtornos mentais, reposicionando o cuidado a satide mental sob a logica
da atencao psicossocial. A legislacdo educacional brasileira contribui para a transformagao
da compreensdo sobre o autismo, deslocando-o de uma perspectiva exclusivamente médica
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e institucional para uma abordagem centrada na cidadania e na participacdo social, inclusive
garantindo direitos para o acesso ao mundo do trabalho . Nesse contexto, a LDBEN (Lei n°
9.394/1996) prevé, em seu artigo 59, que a educagdo especial também deve contemplar a
formacdo voltada para o trabalho, promovendo a efetiva integracdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade.

A lei assegura ainda condi¢gdes adequadas tanto para aqueles que nao possuem facilidade de
inser¢do no mercado de trabalho competitivo quanto para aqueles que apresentam
habilidades destacadas em areas artisticas, intelectuais ou psicomotoras, por meio de
articulagdo com o6rgdos oficiais competentes. A educacdo inclusiva, como propde a lei,
deveria ser um projeto coletivo, voltado a superacao das desigualdades e a construgao de
uma escola publica comprometida com a emancipagao de todos os sujeitos que dela fazem
parte.

O grande marco historico para os sujeitos autistas ocorre em 2012 com a Lei n°® 12.764/2012,
que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. Analisando essa lei, percebe-se que ela reconhece o autismo como
deficiéncia para todos os efeitos legais, assegurando o direito a educacdo e a inclusdao em
classes regulares, bem como o atendimento multiprofissional.

Posteriormente, com o DSM-5, publicado em 2013, consolidou-se a nomenclatura
“Transtorno do Espectro Autista (TEA)”, enfatizando a diversidade e a amplitude das
manifestagdes clinicas e comportamentais descrevendo as capacidades e necessidades desse
sujeito para serem melhor compreendidas pela sociedade como um todo (Brasil, 2013). A
partir desse reconhecimento, abre-se a possibilidade concreta de inser¢cdo das pessoas com
TEA também na EJA, uma vez que a modalidade passa a ser compreendida como parte do
sistema inclusivo e ndo apenas compensatorio.

A Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) consolida o
principio da acessibilidade universal e impde ao Estado o dever de garantir condigdes
pedagogicas e de acessibilidade em todas as modalidades de ensino, incluindo a EJA. Essa
legislagdo representa um avanco fundamental ao reafirmar que a inclusdo nao ¢ concessao,
mas direito civil inaliendvel.

Mesmo com os marcos legais aqui apresentados, percebe-se que a efetivacdo do direito das
pessoas com TEA a EJA ainda encontra desafios concretos. Bauman (2013), em seu livro
“Sobre Educagdo e Juventude”, discute que a deficiéncia ndo ¢ apenas uma limitagdo
individual, mas um reflexo das barreiras impostas por um modelo social excludente, que
classifica e hierarquiza os sujeitos segundo sua utilidade econdmica. A perspectiva historico-
critica revela que o reconhecimento juridico da inclusdo ndo ¢ suficiente sem a
transformac¢do das condi¢des materiais que sustentam o processo educativo, Coelho (2023).

Portanto, o percurso historico das politicas publicas para o autismo revela um movimento de
lenta superacdo das praticas segregadoras rumo a constru¢do de uma escola democratica e
inclusiva. Inserir o jovem com TEA na EJA nao significa apenas garantir acesso, mas afirmar
sua humanidade e direito a produ¢do do conhecimento, concretizando a fungdo social da
educagdo como pratica emancipatoria. Concordando com Panatieri (2021, p.21), “A questao
a ser enfocada ¢ a equidade, porque a igualdade de oportunidades ¢ uma inverdade, que recai
em tratamentos melhores aos ja privilegiados.”

Bauman (2013) enfatiza que o verdadeiro problema ndo estd na diferenca em si, mas nas
estruturas sociais e politicas que tornam certas diferengas indesejaveis. A marginalizagao de
determinados grupos resulta da omissdo do Estado e da fragilidade das politicas publicas.

Sob o olhar histérico-critico, torna-se evidente que a luta pela inclusdo do jovem com TEA
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na EJA ndo se resume a criagdo de leis, mas a transforma¢do das bases estruturais que
produzem exclusdes. Contudo, apesar dos avangos teoricos e legais, a realidade ainda revela
resisténcias e contradigdes. Muitas pessoas autistas continuam enfrentando exclusao
simbolica e institucional, sobretudo no campo educacional e laboral. A luta atual se desloca,
entdo, da busca por reconhecimento clinico para a efetivacdo de condi¢des concretas de
pertencimento, autonomia e cidadania. Compreende-se que o autismo, antes tratado como
desvio da norma, hoje representa um espelho das proprias limitagdes sociais em lidar com a
diferenca, convidando a educagdo a se reinventar como espago de acolhimento, dialogo e
producdo de sentido.

Palavras- chave: Transtorno do Espectro Autista (TEA); EJA; insercao na EJA;
materialismo historico-critico.
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