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Resumo: Este artigo se debruca sobre a ideia de pseudo-contextualizagdo como uma estratégia
sutil — mas eficaz — de silenciamento simbolico e cultural dos sujeitos do campo. O foco recai
sobre como determinadas praticas pedagdgicas e politicas educacionais voltadas ao Semiarido
brasileiro acabam, paradoxalmente, esvaziando o proprio contexto que afirmam valorizar. A
partir da critica a pseudo concreticidade, conforme formulada por Karel Kosik, e dialogando
com autores como Arroyo, Apple, Santos, Deleuze e Guattari, a investigacdo assume uma
perspectiva qualitativo-critica. Metodologicamente, articula andlise documental e reflexdo
teorica, tomando como um de seus objetos o projeto Educa Agro/SENAR. Defende-se que a
pseudo-contextualiza¢do opera como uma forma de domesticacdo epistemoldgica: transforma
0 campo em cenario — uma paisagem romantizada — e reduz os sujeitos a imagens destituidas
de voz, histdria e agéncia politica. Em oposicdo a esse processo, o estudo propde a pedagogia
do enraizamento, inspirada nas epistemologias do Sul e em concepcdes de educacao
contextualizada conforme Martins. Essa abordagem recupera o territdrio como espaco de vida,
memoria e resisténcia. A conclusdo ¢ direta: uma Educagdao do Campo que se queira
emancipatdria precisa romper com logicas coloniais do curriculo e reconhecer o Semiarido
como fonte legitima de saberes e possibilidades civilizatorias.

Palavras- chave: Educa¢do do Campo, pseudo-contextualizagdo; semidrido, resisténcia
territorial.

INTRODUCAO:

A Educac¢ao do Campo no Brasil constitui, desde suas origens, um campo de disputas
simbolicas, politicas e epistemologicas. Ela nasce das lutas pela terra, pela dignidade e pelo
reconhecimento dos sujeitos camponeses como portadores de saberes e de modos de vida
proprios, em didlogo permanente com os movimentos sociais € com a construcdo de politicas
publicas voltadas para o direito a educacdo em territdrios historicamente marginalizados. No

entanto, nas ultimas décadas, essa perspectiva emancipatéria tem sido tensionada pela ascensao
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de politicas educacionais orientadas por uma racionalidade produtivista e empresarial, que
reconfigura o papel da escola a partir de parametros de eficiéncia, competitividade e
empreendedorismo.

Essas politicas, disseminadas sobretudo por meio de parcerias entre o poder publico e
instituicdes privadas do setor agroindustrial — como o Servigo Nacional de Aprendizagem
Rural (SENAR) e o Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) —
, configuram o que Althusser (1985) denominou de ag¢do dos aparelhos ideologicos do Estado.
A educagdo, nesse contexto, ¢ convocada a cumprir a fun¢do de reproducdo da ordem social,
operando como instrumento de sujei¢ao simbdlica, mediante um curriculo que desconsidera as
realidades, os saberes e as praticas dos sujeitos do campo.

E nesse cenario que emerge o fendmeno da pseudo-contextualizagio, compreendido
como um processo de falsificagdo simbodlica do contexto. Trata-se de uma pratica discursiva
que simula a valorizagdo da cultura local e do territorio, mas que, na esséncia, opera o
esvaziamento politico e epistemologico da experiéncia camponesa. O discurso da
contextualizacdo ¢ apropriado e ressignificado, transformando-se em um dispositivo de
silenciamento que legitima a dominagao cultural sob o disfarce da valorizacao identitaria. O
campo deixa de ser reconhecido como espaco de produgdo de saberes, tornando-se uma
paisagem — no sentido proposto por Cauquelin (2007) —, um cenario estetizado, visto a
distancia, onde os sujeitos sdo transformados em imagens representadas, mas ndo em vozes
atuantes.

Esse processo de estetizagdo do territdério, como observa Belting (2015), reflete a
predominancia da imagem sobre a presenca, do visivel sobre o vivido. A escola passa a
mobilizar signos e representacdes do campo — trajes tipicos, expressoes regionais, referéncias
simbdlicas ao Semiarido — sem, contudo, dialogar com as condi¢des materiais e historicas que
lhes dao sentido. Como resultado, o territorio € despolitizado e transformado em um dispositivo
pedagogico neutro, que reforca a adaptagdo e o conformismo. A pseudo-contextualizagdo,
portanto, ndo apenas desvirtua a proposta original da Educacdo do Campo, mas inverte seu
sentido politico, substituindo o protagonismo dos sujeitos pela encenagdo de pertencimento.

A critica filosofica de Karel Kosik (2002) a pseudo-concreticidade oferece uma chave

interpretativa essencial para compreender esse fendomeno. Para o autor, a pseudoconcreticidade
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caracteriza o dominio das aparéncias mistificadoras, no qual a realidade ¢ apreendida de modo
fragmentado e fetichizado, fazendo com que o fendomeno se sobreponha a esséncia. Aplicado
ao campo educacional, esse conceito revela como o discurso da contextualizagao pode tornar-
se uma aparéncia ideoldgica que encobre as relagcdes de poder e de classe que estruturam a
educacdo rural. Assim, compreender o campo apenas como paisagem ou o sujeito rural como
receptor passivo de saberes técnicos € reproduzir uma visao fetichizada da realidade, que
naturaliza a desigualdade e a exclusao.

Nesse sentido, o artigo propde uma leitura critica das politicas e praticas que vém sendo
implementadas no Semidrido baiano, com destaque para o projeto Educa Agro/SENAR, cuja
retorica de valorizagdo do contexto local mascara uma pedagogia da adaptacdo ao agronegocio.
A luz de autores como Arroyo (2012), Apple (2006), Boaventura de Sousa Santos (2010) e
Deleuze e Guattari (1995), argumenta-se que tais projetos materializam uma forma
contemporanea de desterritorializacao dos saberes do campo, na medida em que subordinam o
conhecimento a logica empresarial ¢ deslocam o eixo da educacdo da emancipagdo para a
funcionalidade economica.

Como contraponto a essa racionalidade tecnocratica, defende-se aqui a pedagogia do
enraizamento como horizonte €tico, politico e epistemologico. Inspirada nas epistemologias do
Sul (Santos, 2010) e nas concepcdes de educagdo contextualizada desenvolvidas por Martins
(2006), essa pedagogia propde uma reconstrucao do territorio como espaco de vida, de memoria
e de resisténcia.

Nesta mesma esteira, enraizar, significa produzir conhecimento com os sujeitos € a
partir de seus modos de existéncia, recusando o olhar externo que transforma o campo em objeto
de representagdo. E também recuperar a dimensdo da escuta encarnada, tal como propde
Merleau-Ponty (1999), entendendo que o conhecer se da pela presenga sensivel e pela partilha
das experiéncias, e nao pela mediagao abstrata de discursos sobre o outro.

Dessa forma, o objetivo central deste artigo ¢ analisar como a pseudo-contextualizacao
opera como dispositivo de silenciamento simbodlico e cultural dos sujeitos do campo,
transformando-os em figurantes de um projeto pedagogico que os representa sem reconhecé-
los como protagonistas. Busca-se, assim, contribuir para o fortalecimento de perspectivas

educativas que afirmem a centralidade do territorio, da memoria coletiva e da praxis situada na
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formulagao de politicas publicas efetivamente contextualizadas e emancipadoras.

Ao problematizar o campo como representacao e o curriculo como campo de disputa
simbolica, este trabalho propde recolocar no centro do debate educacional a necessidade de uma
pedagogia que, em vez de falar sobre o Semiarido, fale a partir dele — com os sujeitos, e nao
apenas sobre eles. A Educagdo do Campo, quando enraizada na convivéncia com o Semiarido,
constitui ndo um programa, mas um projeto civilizatério em construgdo: uma pedagogia do

chao, da palavra e da (re) existéncia

PSEUDO-CONTEXTUALIZAGAO E O CAMPO COMO PAISAGEM: A
FALSIFICAGAO SIMBOLICA DO CONTEXTO NA EDUCAGAO DO CAMPO

A pseudo-contextualizagdo, entendida como forma sofisticada de domesticacdo
simbdlica, constitui um dos fendmenos mais sutis e perversos no campo das politicas
educacionais voltadas as populagdes rurais. Sob o véu discursivo da valorizagao do territorio e
da cultura local, opera-se uma inversao ideoldgica: aquilo que deveria ser a expressao viva das
experiéncias dos sujeitos do campo converte-se em mero ornamento discursivo. O contexto, ao
inveés de ser vivido e problematizado, ¢ transformado em imagem; o territdrio, em paisagem.
Como observa Arroyo (2012), o campo passa a ser representado e estetizado, destituido de
historicidade e de conflito, reduzido a uma cena pedagdgica na qual o sujeito camponés aparece

apenas como figurante de um roteiro previamente elaborado.

Essa falsificagdo simbodlica do contexto manifesta-se nas praticas escolares que
incorporam, de maneira superficial, signos da cultura rural — como trajes tipicos, festas
regionais, sotaques e expressdes do Semiarido —, mas sem tensionar as estruturas
epistemolodgicas que sustentam o curriculo dominante. Esses elementos, deslocados de suas
condigdes historicas de produgdo e de resisténcia, tornam-se marcas identitarias despolitizadas,
usadas para reforcar o pertencimento simbodlico, mas ndo o protagonismo politico. A estética
do campo ¢, assim, capturada como dispositivo de legitimacdo de politicas que permanecem
ancoradas em modelos de escolarizagdo tecnocraticos, centrados na eficiéncia, na padronizagao
e na produtividade.

A filosofia da imagem e da representagdo oferece ferramentas importantes para

compreender essa operagdo. Como argumenta Cauquelin (2007), a paisagem ndo ¢ uma
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realidade natural, mas uma constru¢do cultural, dependente de um observador ¢ de um
enquadramento que recorta o real. Toda paisagem ¢, portanto, uma forma de poder: alguém
decide o que sera visivel e o que permanecera invisivel. Quando o campo ¢ apresentado nas
escolas por meio de murais, cartazes, videos institucionais ou projetos didaticos que o
representam como “belo”, “rstico” ou “exo6tico”, o que se produz ndo € o reconhecimento da
experiéncia camponesa, mas a sua estetizagdo — uma neutralizagdo simbolica que apaga as
contradigdes, a pobreza, a luta e a dignidade cotidiana dos sujeitos.

Belting (2015) aprofunda essa critica ao discutir o predominio do olhar ocidental, que
transforma o visivel em forma de controle. Inspirando-se na oposi¢do entre a janela
renascentista € o muxarabi arabe, o autor demonstra que a cultura visual moderna institui uma
hierarquia do olhar: quem observa domina o observado. No contexto da Educa¢do do Campo,
esse olhar pedagogico exotizante converte o sujeito rural em objeto de contemplacdo. Assim, o
Semiarido é visto “de fora”, representado como cenario didatico e ndo como espago de
enunciag¢do e de vida. O olhar colonizador, mediado por politicas educacionais e curriculos
padronizados, define quais imagens e quais discursos sdo legitimos, estabelecendo fronteiras
invisiveis entre o saber cientifico e o saber popular.

Essa critica encontra ressonancia na teoria da representagdo de Panofsky (1993), para
quem a perspectiva renascentista institui um sujeito cognoscente universal, autonomo e
centralizado, que organiza o mundo segundo uma racionalidade abstrata. Essa mesma
racionalidade orienta o curriculo hegemodnico, que se pretende neutro e universal, mas que
impde uma visao Unica sobre a diversidade das experiéncias humanas. Cassirer (2001), ao tratar
das formas simbolicas, complementa essa analise ao afirmar que toda linguagem — seja visual,
verbal ou conceitual — expressa uma determinada concepgdo de mundo. O curriculo, portanto,
¢ uma forma simbolica que traduz valores, hierarquias e modos de ver. Quando o curriculo
escolar ndo reconhece os modos proprios de conhecer e existir dos povos do campo, mas 0s
submete a uma epistemologia externa, ele se converte em instrumento de colonizagdo cultural.

Na mesma linha, Alloa (2015) interpreta a perspectiva moderna como dispositivo
cultural de ordenamento do mundo, um aparato que transforma o visivel em forma de
dominagdo. A pseudo-contextualizagdo, nesse sentido, ndo ¢ apenas um erro metodologico ou

uma inadequacgdo pedagodgica: ¢ um dispositivo politico que estrutura as relagdes de poder
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dentro do campo educacional. Ela cria a ilusdo de inclusdo, mas reproduz a exclusdo. Como

observam Deleuze e Guattari (1995), as praticas verdadeiramente territoriais ndo podem ser
representadas de fora, pois o territorio ¢ sempre uma expressao coletiva de enunciagdo. O
conhecimento ndo se aplica ao territorio: ele emerge dele, como forca vital e como producao
simbdlica.

Assim, Martins (2006) convergem a defesa de uma contextualizagdo que nasce da
experiéncia concreta e das praticas dos sujeitos, compreendendo o territorio como fonte de
epistemologias insurgentes. Para esses autores, a Educa¢ao do Campo s6 cumpre sua fungdo
emancipatdria quando rompe com a légica da adaptagdo e assume o desafio de produzir
conhecimento a partir do chdo vivido, das lutas e dos vinculos afetivos que estruturam a vida
camponesa. [sso exige uma pedagogia que ndo transforme o contexto em paisagem, mas o
reconhega como territorio de disputas, de memdria e de criagdo coletiva.

No entanto, a pseudo-contextualizagdo, ao contrario, transforma o campo em imagem
inofensiva — visivel, mas silenciada; presente, mas desprovida de voz. Ela oculta a
materialidade das relagdes de poder e das desigualdades sociais que atravessam a vida no
Semidrido, substituindo o didlogo pela representagdo e a praxis pela aparéncia. Romper com
esse processo implica descolonizar os dispositivos curriculares e devolver ao campo sua
densidade ontologica e politica.

Portanto, compreender a pseudo-contextualizagdo como falsificagdo simbolica ¢
reconhecer que a disputa pela Educacdo do Campo ndo ¢ apenas curricular, mas epistemologica
e ontoldgica. E preciso deslocar o olhar, libertar o campo do enquadramento que o transforma
em imagem e reafirma-lo como territério — espaco de resisténcia, de pertencimento e de
producdo de sentidos. SO assim a contextualiza¢do recupera seu carater politico e emancipador,
tornando-se expressdo viva da convivéncia com o Semiarido e da pluralidade dos saberes que
o0 sustentam.

A RACIONALIDADE PRODUTIVISTA E O APAGAMENTO DOS SUJEITOS

Nos ultimos anos, a expansdo de politicas educacionais voltadas ao meio rural,

especialmente no Semiarido brasileiro, tem revelado um paradoxo inquietante. Sob o discurso

da modernizagdo, consolida-se uma racionalidade produtivista que tende a silenciar os sujeitos
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do campo e suas formas proprias de existéncia. Trata-se de um movimento ancorado numa
logica tecnocratica e empresarial, que converte a educagao em ferramenta de adestramento para
o mercado.

Nessa engrenagem, prioriza-se o desenvolvimento de habilidades técnicas moldadas para
a produtividade e o empreendedorismo, enquanto a formagdo critica, territorializada e
emancipada ¢ relegada a segundo plano. Apple (2006) ja alertava sobre esse fenomeno: a
subordinagdo curricular aos ditames do capital. Os conteudos escolares, sob influéncia da
racionalidade neoliberal, passam a ser moldados como extensdes do mercado.

Assim, a educacdo deixa de ser entendida como um direito social e coletivo, e passa a
operar sob os principios da eficiéncia, da competitividade e da uniformizacdo. Os sujeitos do
campo, por sua vez, ndo sdo mais reconhecidos por sua trajetoria historica ou por seus saberes
locais, mas redesenhados como forga de trabalho potencial ou empreendedores em formagao.
Exemplos como o projeto Educa Agro/SENAR ilustram bem essa logica.

Como analisa Sousa (2012), a proposta de formac¢do omnilateral, inspirada na ontologia
marxiana e desenvolvida por Gramsci, constitui um contraponto a fragmentacdo e a
instrumentalizagao da educacdo promovidas pela lo6gica produtivista. Essa perspectiva reafirma
a necessidade de uma escola unitaria capaz de integrar trabalho, ciéncia, arte e cultura como
dimensdes indissocidveis da formagao humana. Tal concepgao se apresenta como fundamento
tedrico e politico para a superacdo das formas de pseudo-contextualiza¢do que reduzem a
Educagcdo do Campo a um instrumento de adaptacdo ao capital, negando seu potencial
emancipador e a historicidade dos sujeitos que dela fazem parte.

Seguindo na mesma dire¢do, Sena (2020, p. 287) refor¢a essa andlise ao afirmar que "a
Educacdo do Campo sé pode ser compreendida se inserida no contexto das lutas sociais". A
disputa educacional ¢, em sua esséncia, uma expressdo das tensdes entre projetos societarios
distintos, atravessados por conflitos de classe e interesses politicos divergentes. A historicidade
dos sujeitos e sua ligacdo com o territorio ndo sao detalhes periféricos, mas elementos centrais
para se entender como o conhecimento se constitui e se legitima nos espagos sociais.

Compreender o curriculo como um campo politico de disputa ¢ crucial. Ele ndo ¢ um
espago neutro, tampouco técnico; € atravessado por interesses, por visdoes de mundo que se

chocam e se reconfiguram. A questdo aqui nao € apenas o conteudo ensinado, mas o proprio
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direito dos povos do campo de existirem como sujeitos plenos, portadores de memodria,

diferenca e projetos de futuro. Arroyo (2012) advertia que a escola do campo ndo pode se limitar
a replicar formatos urbanos que desconsideram a cultura camponesa. Quando os interesses
empresariais moldam o curriculo, a pedagogia tende a normalizacdo e a padronizagdo,
tornando-se uma engrenagem de descontextualizacdo da vida rural.

Essa racionalidade produtivista ndo ¢ apenas um problema educacional, mas um
mecanismo de apagamento simbdlico. Boaventura de Sousa Santos (2010) cunhou o conceito
de "monocultura do saber" para se referir a imposi¢cao de um conhecimento técnico-cientifico
como verdade universal. Quando a escola do campo adere a essa monocultura sem critica, ela
se converte em um aparelho de sujei¢ao, desconectado das praticas e saberes que realmente tém
sentido para as comunidades.

Em contraste, a pedagogia critica exige uma escuta enraizada, comprometida com a
realidade concreta dos sujeitos. Freire (1996) e Martins (2006) insistem que contextualizar nao
¢ adaptar conteudos de forma superficial, mas construir o conhecimento com os sujeitos ¢ a
partir de seus mundos. A auséncia dessa escuta da origem ao que alguns autores chamam de
pseudo-contextualizacdo: um discurso de adaptacdo que, na pratica, se distancia radicalmente
da experiéncia vivida pelos educandos. O resultado é um curriculo esvaziado, que mascara sua
continuidade com a estrutura dominante.

Quando as histdrias, os saberes e os modos de vida dos sujeitos do campo sao apagados, a
escola se torna um instrumento de padronizagdo. Molina (2003) ressalta que o grande desafio
da Educagao do Campo ¢ ser contra hegemonica: enraizada na resisténcia, na memoria e nos
projetos autdonomos dos povos do campo. Isso implica conceber o curriculo ndo como uma
formula pronta, mas como um territério em disputa, onde colidem com as visdes de mundo
distintas — a do capital e a da vida.

Pensar a Educagdo do Campo em sua radicalidade significa romper com a ilusdo de
neutralidade pedagogica. Toda proposta educativa carrega um projeto de sociedade. Se a escola
quiser ser, de fato, contextualizada, precisa reconhecer os sujeitos do campo como protagonistas

de seus proprios processos formativos. E preciso trocar a logica do rendimento pela da

emancipac¢ao, a do controle pela da participacdo, e a da adaptagdo por uma invengao coletiva.




Em suma, devolver a escola seu papel como espago de liberdade e de construgdo de outros

mundos possiveis.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura empreendida ao longo deste trabalho levou a percepcdo de que a chamada
pseudo-contextualizacdo funciona como um dispositivo de poder que se desdobra tanto no
plano simbdlico quanto no epistemologico da Educag¢do do Campo. Embora aparente valorizar
o territorio, esse recurso discursivo acaba por esvaziar o potencial critico dos saberes locais.

Em vez de reconhecer o campo como sujeito historico e espago de producdo de
conhecimento, ele ¢ reduzido a paisagem ou representacdo — uma imagem destituida de
conflito e agéncia. O resultado ¢ uma pedagogia da aparéncia, ndo da presenca: um fazer
pedagogico que, ao estetizar a realidade, silencia sua poténcia transformadora e reitera a logica
da colonialidade.

Iniciativas como o Educa Agro/SENAR exemplificam esse movimento. Ao adotarem a
linguagem da contextualizagdo, operam uma sutileza retorica que esconde uma racionalidade
adaptativa e produtivista. O discurso da integracdo de saberes, nesse caso, mascara um
deslocamento do papel da escola: ela deixa de ser espago de emancipagdo e passa a funcionar
como satélite das exigéncias do mercado. A prometida articulagdo entre o conhecimento
cientifico e os saberes populares revela-se iluséria. Em lugar do didlogo, reinstala-se uma
hierarquia — a velha monocultura do saber, ja denunciada por Boaventura de Sousa Santos
(2010), ressurge sob novas roupagens.

Nesse cenario, torna-se urgente reivindicar uma pedagogia do enraizamento. Mais que
uma proposta metodologica, trata-se de uma posigdo ética, politica e epistemoldgica que se
contrapde a logica da neutralizacdo. Enraizar, aqui, significa cultivar um pensamento que brota
do chdo vivido, que se alimenta das memorias coletivas e das disputas territoriais. Inspirada nas
reflexdes de Martins (2006), traz a pedagogia como alongamento do territério ndo como
cenario, mas como fonte de sentido — e a convivéncia, como pratica formativa.

Assim, o combate a pseudo-contextualizacdo, portanto, ndo se resolve com ajustes
curriculares pontuais. Ele exige um reposicionamento mais profundo: uma virada na maneira

de conceber a educagdo em contextos rurais. Isso envolve devolver as comunidades do campo

a capacidade de nomear o mundo a partir de suas praticas e modos de vida. A Educagado do




Campo, levada as suas ultimas consequéncias, ndo se limita a remediar desigualdades — ela

propde outra civilizacdo possivel, uma que subverta a 16gica da mercantilizagdo e reinstale o
saber como instrumento de vida, ndo de lucro.

Concluir, neste caso, ndo ¢ encerrar, mas afirmar um ponto de partida. Superar a pseudo-
contextualizagdo ¢ recuperar a densidade do campo: reconhecer seus sujeitos como agentes
historicos e devolver a escola seu papel como espago de enunciagdo viva.
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