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Capitulo X (Nao preencher, campo sera preenchido pelos editores)

EDUCACAO DO CAMPO E MULTICULTURALIMO:
APONTAMENTOS TEORICOS

Jefferson Luis da Silva Cardoso!

Resumo: O presente trabalho faz parte da pesquisa bibliografica para construgdo do corpus
teorico de uma tese de doutorado em andamento, com escola do campo ribeirinha como tematica.
A formacgdo de professores para a diversidade cultural encontra na escola do campo um debate
oportuno e necessario, haja vista as diferentes culturas que se chocam nesse ambiente escolar em
que os conhecimentos produzidos pelos professores sdo formados em verdadeiros centros de
pesquisa cientifica, enquanto alunos trazem consigo saberes tradicionais de suas comunidades.
Objetivou-se analisar a literatura na area da formag@o de professores ¢ a diversidade cultural
vivida na escola do campo. A metodologia ¢ bibliografica e contou com analise interpretativa das
obras selecionadas para o estudo, com destaque aquelas de Gatti (2011), Canen (1997), Veiga
(2009), Arroyo (1999), Candau (2008), Hage (2011), Gomes (2008) e Carvalho (2012). Como
resultado, aponta-se a diversidade cultural de grupos sociais no meio rural do pais e que esta
presente nos debates educacionais sobre formagdo de professores. Conclui-se que ¢ valido o
debate sobre as praticas sociais que valorizem as diferencas, os saberes e os modos de vida que
se apresentam no meio rural do pais.
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Nas paginas impares, a partir da pagina 3, inserir os sobrenomes dos autores, alinhados a esquerda,
em Times, 10 pt, usando o seguinte formato:

Para um autor: Silva

Para dois autores: Silva e Souza

Para trés ou mais autores: Silva et al.

1. INTRODUCAO

A formacdo de professores no Brasil ¢ sempre desafiante e multifacetada.
Primeiro pela dimensdo que o pais tem na América Latina, segundo pelas diferencas
regionais e locais, e terceiro pela diversidade cultural que compde o Estado. Nesse
ambito, trabalhar a formacao de professores para que atenda minimante essas questdes,
tem sido um grande dilema para a gestdo dos sistemas educacionais. Diante disso, ¢
sempre oportuno levantar a tematica da diversidade cultural, ja que estd presente
diariamente em nossas escolas, seja na urbana ou nas escolas do campo.

No caso das escolas do campo, o trabalho pedagoégico dos professores se vé
impregnado de significados culturais, haja vista seus alunos pertencerem a miscigenagao
das matizes (europeus, indigenas, africanos, etc.) que compdem o Brasil. Nao obstante,
se misturam na imensiddo das dreas rurais e, também as margens de rios, o caboclo, o
quilombola, o caigara, o ribeirinho, os assentados, os povos tradicionais, e tantos outros
grupos (ARROYO, 1999; HAGE, 2011), que impactam diretamente no trabalho docente
cabendo a formagao de professores incorporar o franco debate sobre a diversidade cultural
presente nas escolas do pais (SANTOS, 2006; GATTI, 2011; VEIGA, 2009; GOMES,
2008).

Assim, o presente trabalho de carater bibliografico e recorte do corpus tedrico de
tese de doutoramento com temadtica na area da educacdo do campo, visa responder a
seguinte questdo: como a literatura da area da formacao de professores para diversidade
cultural tém sido tratadas junto a educagdao do campo? Para tanto, objetivou analisar a
literatura na area da formagdo de professores e a diversidade cultural vivida na escola do

campo.

2. METODOLOGIA

A pesquisa bibliografica (GIL, 2010), foi realizada com base em trés descritores:
1) Formagao de Professores, 2) Educagdo do Campo, 3) Diversidade Cultural. Apos esta
selecdo, foi realizada uma busca inicial de trabalhos publicados entre 2019 e 2022, que
tivessem a mesma tematica ou tematica aproximada, nos sites do PPGED’s da UFPA e
da UEPA. A busca resultou em 12 teses e 8 dissertacdes, que apos a leitura do resumo,
palavras-chave, introducdo e referéncias bibliograficas, restaram 6 teses e 4 dissertagdes
com potencial de contribui¢do a pesquisa de doutorado em fase de construcao do corpus
teorico.
@
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Assim, as teses e dissertagdes selecionadas apontaram as seguintes obras como
mais recorrentes para os descritores selecionados: Gatti (2011) Politicas docentes no
Brasil: um estado da arte; Arroyo; Fernandes (1999) Educac¢do bdsica e o movimento
social do campo, Moreira; Candau (2008) Multiculturalismo: diferengas culturais e
pratica pedagogicas. Para compreensao dessas leituras e seus intercruzamentos, fez-se
analise interpretativa das obras em tela, j& que sdo comparados a leitura da literatura
estudada (FLICK, 2009), que em conjunto com livros e-books e artigos, captados
principalmente na base SciELO Brasil, permitiram melhor compreensao sobre a tematica
da diversidade cultural presente na educagdao do campo e que impactam a formacao de

professores no Brasil.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1. Formacao de professores para diversidade cultural

Os temas diversidade, diferenga, multiculturalismo, cultura e identidade sao
visivelmente um campo de estudo amplo, haja vista a complexidade dos termos e a
aplicabilidade na pratica social. No que tange a educag¢do brasileira, os temas em questao
receberam importante destaque com a Lei n® 10.639/2003, que torna obrigatdrio nas
escolas do pais, os estudos sobre a cultura africana e indigena. Ainda nessa linha de agao,
a elaboracio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, consolida a lei
citada e inaugura novas abordagens educacionais para forma de professores de forma
especifica.

O impacto dessa mudanca traz novos cenarios para educagdo que passa a trabalhar
a diversidade e as diferengas sociais de forma mais reflexiva e aprofundada, dada a
propria construc¢ao da sociedade brasileira. Desse modo, estudos de Ferreira (2004), Maia,
Caldeira e Tosta (2008) e Fleuri (2006) ja apontam para necessidade do debate sobre
diversidade e diferenga. Os autores ressaltam a questao da caracteristica multifacetada da
populacdo e das diferentes identidades que circulam pelas sociedades.

Para Lima (2006, p. 17),

a diversidade € norma da espécie humana: seres humanos sio diversos em suas
experiéncias culturais, sdo Unicas em suas personalidades e sdo também
diversos em suas formas de perceber o mundo. Seres humanos apresentam
ainda diversidade biologica... Como toda forma de diversidade hoje ¢
percebida na escola ha a demanda 6bvia, por um curriculo que atenda essa
universalidade.
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https://conexoes360.com.br/



https://conexoes360.com.br/

Nas paginas impares, a partir da pagina 3, inserir os sobrenomes dos autores, alinhados a esquerda,
em Times, 10 pt, usando o seguinte formato:

Para um autor: Silva

Para dois autores: Silva e Souza

Para trés ou mais autores: Silva et al.

Na visao de Gomes (2008, p. 70),

[...] Em qualquer sociedade, a construcdo da diversidade assume
contornos diferentes de acordo com o processo historico, relagdo de
poder, imagindrios, praticas de inclusio e exclusdo que incidem sobre os
diferentes sujeitos e grupos. Nesse sentido é preciso compreender os
processos historicos e culturais singulares vividos por esses grupos no
contexto das desigualdades e como esses nem sempre sao considerados
quando lutamos pela constru¢do da democracia.

Nesse caminho, a autora afirma ainda que a partir de 2003 ha uma escalada no
sentido de levar a diversidade para o campo educacional atendendo aos diversos grupos
sociais existentes no Brasil. Isso aconteceu em importantes movimentos da politica
educacional, como o caso da Conferéncia Nacional de Educag¢dao Basica em 2008 ¢ a
Conferéncia Nacional de Educac¢do em 2010. Essas movimentos revelam um esfor¢o da
sociedade civil organizada de levar ao Ministério da Educacao as demandas mais urgentes
de nossa sociedade.

A partir disso, foi pensado no conceito de diversidade que aparece nos Parametros
Curriculares Nacionais, que segundo Abreu; Cordiolli (2005) o conceito deve ser o
reflexo da construcao historica, social, cultural e politica que demonstram as diferengas
nas relagdes de poder que no caso da sociedade brasileira, ¢ marcada por uma forte
desigualdade social. Os autores vao mais diante e afirmam que uma educacdo que

contemple essas discussoes devera considerar:

[...] os negros, quilombolas, indigenas, as pessoas com deficiéncia e do
campo, as criangas, adolescentes e jovens em situagao de risco, os jovens
e adultos, a populagdo LGBT, os sujeitos privados de liberdade. Devera
ainda considerar a educac¢do dos ciganos, a educacao ambiental, os
direitos humanos, a liberdade de expressdo religiosa na escola e a
educacdo profissional. (ABREU; CORDIOLLI, 2005, p. 56)

Essas demandas influenciam fortemente o trabalho docente que por sua vez,
remetem a uma formagao de professores que privilegie os debates no interior da sala de
aula. Mas, para que isso ocorra de forma mais apropriada ¢ necessaria uma bagagem
tedrico-metodoldgica sobre os temas aqui apresentados. Assim, diante de uma realidade
com altas desigualdades no Brasil e marcada por “problemas cada vez mais
multidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios”

(MORIN, 2000, p. 36), ¢ preciso que a escola por meio de seus professores e alunos,
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criem estratégias eficazes de interven¢do na realidade imediata. Isso tudo, demanda
conhecimento, saberes e competéncias no campo da diversidade cultural.

Na concepgdo e Veiga (2009) a docéncia exige conhecimentos técnicos e
profissionais direcionados a atividade dos professores no sentido da qualidade do que ele
faz em sala de aula. Requer também, inovagao pois ensinar, pesquisar, avaliar e aprender
atualiza saberes que serdo usados pelos sujeitos para intervengao social. Nos estudos de
Zabala (2002) a atividade do ensino atrelada aos problemas sociais ¢ sua possivel
resolucdo, coloca os sujeitos diante do mundo real, que instaura neles a compreensao de
seu papel social diante da histéria da propria humanidade nas suas diferentes culturas.

Na caminhada educacional brasileira, torna-se importante no debate aqui
proposto, a compreensdo do multiculturalismo como “[...] movimento legitimo de
reivindicac¢do dos grupos culturais dominados no interior daqueles paises para terem suas
formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional” nos dizeres de Silva
(2005, p. 85). Para Candau (2008) o multiculturalismo traz para o debate as causas dos
grupos sociais excluidos, de forma pontual a questdo étnica como as identidades negras
exercem uma grande for¢a na producao do proprio conceito sobre o multicultural.

Nas observagdes de Canen (1997) a formacgao de professores ndo pode mais negar
essa realidade, fazendo-se oportuno a quebra dos preconceitos e estereotipos da
diversidade cultural de nosso pais e inaugurar, um novo fazer docente em termos teorico-
metodoldgicos. Colaborando nessa direcdo, Santomé (1995) adverte sobre uma escola
que esteja alicercada na democracia e que propicie a seus alunos e professores, avaliar
sua realidade com base em teorias, costumes e padrdes observaveis na comunidade no
qual estdo inseridos. No olhar de Moreira; Candau (2003) h4a uma estreita relacao escola-
cultura por meio do processo educativo, sendo os professores os agentes efetivos no
processo de ensino e aprendizagem.

Assim,

[...] A escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o
direito a educacdo a todo e qualquer cidaddo, devera se posicionar
politicamente, como ja vimos, contra toda e qualquer forma de
discriminag¢do. A luta pela superagdo do racismo e da discriminagdo
racial €, pois, tarefa de todo e qualquer educador, independentemente do
seu pertencimento étnicoracial, crenca religiosa ou posi¢do politica.
(GOMES, 2008, p. 79).

Nesse sentido, Candau; Moreira (2008) em outra produgdo sobre a questdo de

trabalhar as diferencas na sala de aula, pontuam algumas consideragdes como sendo
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importantes na formacao de professores, sdo elas: a) aumentar a consciéncia dos alunos
sobre a importancia das diferengas; b) trazer informagdes que permitam aos alunos
reconhecer preconceitos e discriminagdes; c¢) evidenciar uma imagem positiva sob os
grupos ditos socialmente subalternos; d) descolonizar o pensamento dos alunos sobre a
construcao de conceitos hegemonicos em diferentes momentos historicos da humanidade;
e) usar diferentes meios de comunicagdo para estimular a compreensdo e critica sobre
identidades sociais; f) estimular posicionamentos sobre propostas de agdo e intervengao
vinda dos alunos; e, g) promover amplo debate sobre as diferencgas.

Vale lembrar que a formacao de professores desde o processo de implantagdo e
desenvolvimento da LDB n°® 9.394/96, toma espago nas discussdes dos mais diferentes
campos em que a educagdo se faz presente: quer nos Orgdos gestores das politicas
educacionais — MEC e Secretarias de Educagdo; nas Universidades; Organizagdes sociais
e com mais énfase, no chao da Escola Bésica da rede publica de ensino. Isto mostra a
necessidade de ampliagdo de debates e reflexdes para o melhoramento da
profissionalizacao docente, tanto inicial quanto continuada, do profissional que promove
em sala de aula, a transposi¢cdo do conhecimento para os mais diversos atores sociais ali
presentes, como o caso do cidaddo do campo ribeirinho, com seus costumes ¢ modos de
desenvolvimento proprios, com destaque a presenca das culturas locais.

No entanto, ¢ importante observar que grande parte dos professores do Brasil
ainda vive em condicdes dificeis de trabalho, a comecar pela propria formacao. Em estudo
feito por Martins (2008) ¢ apontado a precariedade que a formacdo de professores,
especialmente a que atua no campo, tem sido mais prejudicadas, uma vez que parte “[...]
dos professores “qualificados” no ensino superior, ha um grande numero formado nas
chamadas licenciaturas curtas ou em cursos a distancia, cursos que, em boa parte dos
casos, apresentam um carater de qualidade duvidoso. (MARTINS, 2008, p. 32)” o que
revela certa fragilidade em termos de formagao e mais adiante, da pratica pedagogica.

Contribuem nessa caminhada, Maués; Camargo (2012) quando ratificam que o
Brasil ainda possui um alto nimero de professores leigos em sala de aula, apesar das
acoes educacionais que ja deveria ter sanado essa questdo. Nao obstante, Gatti (2011)
aposta na formagao inicial como ponto crucial, haja vista a:

[...] importancia impar, uma vez que cria as bases sobre as quais esse
profissional vem a ter condi¢des de exercer a atividade educativa na
escola com as criangas e jovens que ai adentram, como também, as bases
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de sua profissionalidade e da constituicdo de sua profissionalizagdo.
(GATTL 2011, p. 89).

Nessa perspectiva, ¢ fundamental que os professores no exercicio de sua profissao
tenham pleno dominio das situagdes que ocorrem no ambito de suas formagdes. E como
podem, se a formagdo docente, por vezes, ndo alcangam seus anseios? E o caso do
professor que atua na Educagdo do Campo frente a diversidade cultural de seus alunos.
Parte significativa deles ¢ formada na cidade, nos grandes centros urbanos e que se
deparam, muitas vezes, com a realidade singular e surpreendente da educagdo campesina.

Na visdo de Romao (2001), o professor que ndo esta preparado para o trabalho
com a diversidade tende a homogeneizar o pensamento de seus alunos, adotando posturas
egocéntricas e singulares, que s6 reforca a mdxima de que grupos minorizados
socialmente possuem aprendizagens e comportamento cognitivo tardios. Assim, a
“formagao destes professores, que recebem uma preparagao precaria e deficiente, no lugar
de uma mais adaptada a realidade brasileira e as preocupagdes mais evidentes por parte
da maioria dos brasileiros” (BOAKARI, 1994, p. 23) precisam ser revistos no processo

de formac¢ao docente.

3.2. A diversidade de saberes na escola do campo: entre os saberes cientifico dos
professores e os saberes culturais dos alunos

O fenomeno educacional ¢ diverso em sua esséncia, suas manifestacoes sao o
reflexo do lugar onde acontecem: seja em casa, nas diferentes religides, nas crengas
particulares, nas associagdes sociais € em outros tantos espagos em que o ensinar € o
aprender sejam o foco para evolugao social. Na historia da humanidade os conhecimentos,
saberes e praticas sociais t€ém revelado a contribuicdo das diferentes perspectivas de
ciéncia para a consolida¢do da educacao institucionalizada.

Assim, nessa discussdo caberd uma breve analise da ciéncia e suas
transversalidades pelos saberes cientificos e culturais que estdo presentes na educagdo em
seus diferentes niveis e modalidades, a destacar, a educacdo campesina como singular na
regido Amazonia brasileira. Na escalada do saber elaborado no mundo ¢ importante
perceber que a ciéncia ndo pode ser vista como uma cole¢do de leis, fatos que ndo se
relacionam, mas uma criagdo da mente do homem, com conceitos e ideias livres para
mostrar que as teorias atravessam a realidade e as impressdes subjetivas individuais

(EINSTEIN; INFELD, 1976).
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No processo de ensino e aprendizagem dos alunos, a formac¢ao humana nao podera
acontecer somente pelo discurso, mas pela construgao de um repertdrio de conhecimentos
e saberes que lhes permita liberdades, respeito e responsabilidade, entre alunos e
professores, no cotidiano da sala de aula (GALLO, 2000) e isso exige trabalhar o conceito

de transversalidade, que

[...] diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma
relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender
sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua transformag@o (aprender na
realidade e da realidade). (BRASIL, 1998, p. 30).

As ancoragens do conhecimento a ser apreendido pelos alunos recebe um
incremento positivo, quando os professores conseguem fazer o processo de transposicao
didatica usando, como mostrou a citagdo acima, o saber sistematizado ¢ o saber da
realidade. No caso da educag¢do do campo, pode-se falar que os saberes culturais exercem
forte influéncia na realidade dos alunos, até porque, segundo Campomori (2008), eles
partem da identidade historica dos homens, do reconhecimento da diversidade, da
oportunidade de cria¢do, do didlogo critico, dos conflitos com as diferentes e, por fim, do
entendimento da propria evolugao humana.

Documentos oficiais da década de 1990 ja indicam os caminhos para o
acolhimento da diversidade de saberes, os proprios Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), direcionados a educagdo basica, advertem sobre a valorizagdo da cultura dos
alunos no sentido de promover a dignidade de sua formacao cidaddo, ndo obstante ¢ na
escola que as vivéncias dos alunos sdo conduzidas a autocritica e reflexdo dos problemas
sociais de suas proprias comunidades (BRASIL, 1998). E, na escola do campo, os
conhecimentos cientificos invadem as salas de aula imprimindo novos horizontes na
instru¢do dos homens e mulheres do campo.

A obra de Diegues ef al. (2000), demonstra a amplitude dos moradores do meio
rural/campo no Brasil, que de maneira esquematizada sdo elencadas no quadro 1,

contendo nomenclatura e conceito geral de cada grupo.
Quadro 1. Grupos sociais que constituem o meio rural no Brasil

Nomenclatura Conceito \

Acorianos Descendentes dos imigrantes agorianos e também dos madeirenses e
portugueses continentais que se estabeleceram no litoral catarinense e
riograndense. No litoral sul do Brasil passaram a combinar a agricultura
com a pesca.

Babacueiros Sdo populagdes extrativistas que vivem principalmente da coleta do
babagu e da utilizagdo dessa palmeira, sobretudo no Meio-Norte, na zona
do cerrado e floresta.
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Caicara

Caipiras

Jangadeiros

Pantaneiros

Pastoreio

Pescadores

Praieiros

Quilombolas

Ribeirinhos Amazonicos

Sertanejos

Sitiantes

Varjeiros

Comunidades mescladas étnico-cultural de indigenas, colonizadores
portugueses e uma parte menor de escravos africanos. Praticam atividades
de agricultura itinerante, da pequena pesca, do extrativismo vegetal e do
artesanato.

Sitiantes, meeiros e parceiros que sobrevivem precariamente em nichos
entre as monoculturas do Sudeste e Centro-Oeste, em pequenas
propriedades em que desenvolvem atividades agricolas e de pequena
pecudria, cuja producdo se dirige para a subsisténcia familiar e para o
mercado.

Sao formadas por pescadores maritimos que vivem na faixa costeira dos
estados do Ceara e Bahia, na utilizacdo da jangada como meio de
sobrevivéncia.

Populagdo que vive numa das maiores areas inundaveis do planeta,
subsistindo a base de atividades agro-pastoris nas fazendas da regido ou
em pequenas propriedades a beira dos rios.

Populag@o sulina dos gatchos que vivem nos pampas e coxilhas sulinas.
Séo cavaleiros e trabalhadores rurais vinculados a pecuaria extensiva da
regido do pampa, do gado de corte e 14.

Populagdo ndo-tradicional esta espalhada pelo litoral, pelos rios ¢ pelos
lagos e tem um modo de vida baseado principalmente na pesca, ainda que
exerca outras atividades econOmicas complementares, como o
extrativismo vegetal, o artesanato ¢ a pequena agricultura.

Sdo moradores da faixa litoranea da regido amazonica compreendida
entre o Piaui e o Amapa. Sdo genericamente chamados de pescadores
artesanais, sendo muito influenciados por uma grande diversidade de
ecossistemas e habitats que se caracterizam por grandes extensoes de
mangue.

Descendentes dos escravos negros que sobrevivem em enclaves
comunitarios, muitas vezes antigas fazendas deixadas pelos antigos
grandes proprietarios. Os quilombos da Amazonia, muitas vezes situados
ao longo dos rios e igarapés, garantem sua subsisténcia com a pequena
pesca, 0 extrativismo e a pequena agricultura.

Populagoes tradicionais ndo-indigenas da Amazonia e possuem
atividades extrativistas, de origem aquatica ou florestal terrestre.
Povoam as orlas descontinuas imidas do agreste e se desenvolvem nas
por¢des maiores semi-aridas da caatinga. Desenvolveram economia
pastoril associada a produgdo agucareira como fornecedora de carne,
couro e bois de servigo.

Populagoes que, apesar de basear seu modo de vida na agricultura,
desempenham outras atividades complementares, como a pesca, o
artesanato, o trabalho assalariado.

Populagoes tradicionais que vivem as margens dos rios e varzeas,
sobretudo as margens do rio Sdo Francisco. Exercem atividades agricolas,
extrativista, pesca, pecudria e cerdmica.

Fonte: adaptado de Diegues et al. (2000)

Nos grupos apresentados no quadro em tela, a promogao de diferentes saberes que

congregam as praticas sociais podem ser representados da seguinte forma: 1) das florestas

— no trabalho com o extrativismo, coleta de sementes, etc, 2) das matas e campos — no

trato da agricultura e pecudria de subsisténcia, cagas e artesanatos e, 3) das aguas e

margens — com o pescado e a arte ribeirinha na produ¢do de embarcagdes e redes de pesca.

Praticas que revelam uma verdadeira ecologia de saberes, que segundo Santos (2005, p.

19) tem como objetivo,
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Nas paginas impares, a partir da pagina 3, inserir os sobrenomes dos autores, alinhados a esquerda,
em Times, 10 pt, usando o seguinte formato:

Para um autor: Silva

Para dois autores: Silva e Souza

Para trés ou mais autores: Silva et al.

[...] criar um novo tipo de relacionamento entre o saber cientifico e outras
formas de conhecimento. Consiste em conceder “igualdade de oportunidades”
as diferentes formas de saber envolvidas em disputas epistemoldgicas cada vez
mais amplas, visando & maximizacdo dos seus respectivos contributos para a
constru¢ao de “outro mundo possivel”, isto €, de uma sociedade mais justa e
mais democratica, bem como de uma sociedade mais equilibrada em relagéo a
natureza.

Diante das analises do quadro composto pelas contribui¢cdes de Diegues et al.
(2000) em consonancia com a reflexao de Santos (2005), teriamos a ecologia dos saberes,

pensada para este trabalho, como a imagem 1 que segue:

Imagem 1. Ecologia dos saberes Culturais e Cientificos — uma adaptagao

~ AN
Aguas

Fonte: elaboragdo propria (2023)

O saber cientifico ao centro, ilustra o ambiente das salas de aula na educagao do
campo em que o professor sofre a influéncia direta dos outros conhecimentos advindos
dos povos que sdo/vivem no meio rural. Diante das variadas relagdes entre essas diferentes
culturas, cabe a visdo de Hage (2011) sob a perspectiva de atuacao dos professores a partir
da transversalidade dos saberes cientificos e culturais presentes na educacdo do campo,

na medida em que € necessario

[...] repensar as praticas e formular novas propostas sintonizadas com a realidade
dos sujeitos do campo, ou seja, do lugar dos sujeitos do campo, sem aparta-los
do mundo global e do contexto urbano, com os quais o territério do campo
interage continuamente, constituindo-se sua identidade/subjetividade a partir
dessa interacdo. (HAGE, 2011, p. 108).

Nesse repensar, € possivel “reconhecer que os processos educativos, ou melhor,
que a educacdo basica tem que prestar especial atencdo as matrizes culturais do homem,
da mulher, do povo do campo” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 22) bem como sua
relagdo com os conhecimentos cientificos da escola institucionalizada que “caracteriza-
se por um conhecimento fortemente estruturado, que tem como exigéncia a necessidade
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de uma especializa¢dao cada vez maior e uma diferenciacdo de comunidades especificas
no seio da sociedade” (SANTOS, 2006, p. 112) e que ¢ confrontado pelos saberes
culturais da educagdo do campo.

Aos professores cabe a compreensao de que

A ciéncia como pratica cultural e social passa a ser vista, assim, como um
componente curricular que pode contribuir para a construgdo da identidade de
nossos alunos como individuos cidaddos, participantes ativos em possiveis
processos de construcdo de uma sociedade democratica e socialmente justa.
(CARVALHO, 2012, p. 358).

O autor evidencia a diversidade cultural e identitaria dos alunos que a ciéncia
presta o servi¢o de contemplar em seus diversos conceitos e regras na a¢cdo pedagogica
do professor que associa a teoria a pratica. Para Fazenda (2014) cada disciplina tem sua
importancia e valor, j& que contemplam saberes e conceitos diferentes e que aliados a
vivéncia dos alunos, carregam cientificidade para instru¢do social dos homens. No

entanto,

enquanto as experiéncias sociais, humanas, de vida e trabalho ndo forem
reconhecidas como conformantes de conhecimento, das ciéncias e dos saberes
e dos processos de ensino-aprendizagem ndo serdo reconhecidas e valorizadas
as experiéncias sociais, humanas, de luta, de trabalho ¢ de vida dos
profissionais do conhecimento e dos seus aprendizes (ARROYO, 2011, p.
117).

No contexto do professor, segundo Peres (2000) ¢ necessario que os docentes,
como profissionais do conhecimento devam ensinar cultura na perspectiva comparativa,
no sentido de criar em seus alunos, o ato reflexivo sobre a diversidade cultural. Ainda
para o autor, as praticas pedagdgicas nesse sentido, visam sensibilizar os alunos para
multiculturalidade por meio da observacdo das diferencas e a promocdo de uma
interpretacdo cultural que mantenha o respeito ao proximo e as suas subjetividades.

Nessa dire¢do, sobre as escolas do campo, Lirio (2016, p. 65) indica ser necessario
que “o espago escolar ndo permaneca apenas como um ambiente que abriga sujeitos
passivos, obedientes e desinteressados de suas realidades, mas sim sujeitos
transformadores da realidade”, que para Barbosa (2018) ¢ possivel a partir da integragdo
- transversalidade - dos conhecimentos sistematizados do curriculo basico e dos
conhecimentos populares historicamente acumulados pelo homem em suas diferentes

comunidades.

&
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A escola como ambiente que maximiza as aprendizagens dos individuos vive
desafios grandiosos, entre a falta de infraestrutura, formacao adequada para os docentes,
falta de recursos tecnoldgicos e entre tantos outros fatores, lidar com universo da
diversidade cultural presente no cotidiano escolar. Desse modo, ¢ sempre valido buscar
novos horizontes sobre a tematica, de maneira especial quando se trata da educacdo do
campo no Brasil. O presente estudo buscou revisitar a literatura que trata da formacao de
professores e da diversidade cultural como fatores preponderantes para que a educagao
do campo alcance os objetivos da educagdo publica, democratica e de qualidade que tanto
se busca no pais.

O resultado da leitura de diferentes autores, permite apontar alguns horizontes
sobre como a tematica da diversidade cultural tem sido vista pela escola do campo. Assim,
encaminha-se para: a) tomada de consciéncia sobre as diferengas; b) a existéncia de
grupos sociais multifacetados nos rincdes do pais; ¢) valorizacdo de diferentes grupos
sociais; d) apontamento sobre os diferentes tipos de saberes/conhecimento vividos nas
salas de aula da educagdo do campo; e, €) ¢ amplo o debate sobre a diversidade cultural
na produgao cientifica no Brasil ligada, tanto a formacao de professors quanto a educagao
do campo. Por fim, ¢ valido o debate sobre as praticas sociais que valorizem as diferengas,

os saberes e os modos de vida que se apresentam no meio rural do pais.
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