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RESUMO

O presente trabalho analisa as concepcdes tedrico-metodoldgicas que norteiam o estagio
supervisionado no contexto da formacao inicial de professores/as e pedagogos/as, enfatizando
sua relevancia como componente curricular obrigatorio previsto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais. A pesquisa fundamenta-se em uma revisdo critica da literatura, destacando a
evolucdo historica do estagio, sua articulacdo entre teoria e pratica na perspectiva da praxis
transformadora, e sua fungéo na construcéo da identidade profissional docente. Os resultados
indicam que o estagio deve ser compreendido como um processo investigativo e reflexivo, que
ultrapassa a mera pratica instrumental para constituir-se em uma atividade de producéo do
conhecimento articulada interdisciplinarmente. O estudo conclui que a apropriacdo de um
referencial tedrico-metodoldgico consistente é imprescindivel para potencializar a praxis
educativa e promover uma intervencdo consciente e critica no espacgo escolar. Assinala-se,
ainda, a necessidade da formacéo de professores pesquisadores criticos, capazes de enfrentar 0s
desafios sociais e institucionais da pratica pedagogica, garantindo uma acdo emancipada e
comprometida socialmente.
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INTRODUCAO

A formacéo de professores e pedagogos exige a articulagao entre teoria e pratica, sendo
0 estagio supervisionado um componente curricular obrigatério e central nesse processo.
Conforme o artigo 65 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira n.° 9.394/96, a
formacédo docente pressupGe a associagdo entre conteidos tedricos e experiéncias praticas por
meio de estagios supervisionados, essenciais para a socializacdo inicial do futuro profissional
no ambiente escolar. A Resolugdo CNE/CP n.° 4, de 29/05/2024, reforca essa obrigatoriedade,
determinando a realizacdo de 400 horas presenciais em instituicdes de Educacéo Basica.

Nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, a Resolugdo CNE/CP n.° 1/2006 estabelece
que o estagio supervisionado deve ser desenvolvido em trés campos: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Gestdo de processos educativos. Historicamente, o estagio assumiu diferentes
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concepcOes, desde uma pratica meramente instrumental até atividades que integram pesquisa e
praxis docente, evidenciando sua relevancia na formacao critico-reflexiva do professor.

O objetivo é discutir os fundamentos tedrico-metodoldgicos do estagio supervisionado
e sua importancia no processo formativo de professores, superando visdes instrumentais e

utilitaristas.
Concepcéao Caracteristicas Principais Implicacbes para a
Formacé&o Docente
Praticista Estagio entendido como momento | Formacdo  fragmentada;
exclusivo da préatica, desconectado da | reproduz rotinas e técnicas
teoria. sem reflexdo critica.
Técnico- Enfase na aquisicio de competéncias | Formacdo instrumental e

Neotecnocracia

técnicas e procedimentos; foco na

eficiéncia e funcionalidade.

mecanicista, desconsidera
a dimensao critica.

Pesquisa-Reflexiva | Articulam teoria e prética; estagio como | Desenvolvimento da

(Préxis) momento de investigacdo e reflexdo | identidade critica,
critica sobre a realidade escolar. pesquisadora e

transformadora.

Epistemoldgica da | Enfatiza a producdo de conhecimento em | Formacdo baseada na

Préxis contextos reais, superando | praxis educativa,
instrumentalismos e adotando uma | compromisso social e
postura critica e emancipada sobre o | humano.

ensino.

REFERENCIAL TEORICO

Historicamente, o estagio supervisionado foi concebido como préatica observacional e
imitacdo de modelos (Pimenta, 2002; Pimenta e Lima, 2017). Nesta perspectiva, o estagiario
reproduz préaticas docentes sem reflexao critica, limitando sua formacéo intelectual. No Brasil,
essa abordagem predominou entre as décadas de 1930 e 1960 e, em alguns contextos, ainda se
observa hoje.

A década de 1970 marcou a emergéncia do microensino e da instrumentalizacdo
técnica, em que o estagio passou a enfatizar habilidades préaticas especificas, mas
frequentemente desvinculadas da reflexdo tedrica. Embora 0til para o desenvolvimento de
competéncias, essa concepgdo restringe o exercicio critico do professor, reproduzindo a
dicotomia teoria-prética.

Nos anos 1980 e 1990, surgiram concepg¢des que buscam superar essa dicotomia,
abordando o estagio como aproximacdo da realidade e atividade teorica, integrando préxis e
investigacdo (Pimenta, 2002; Pimenta e Lima, 2017). Nesta perspectiva, 0 estagiario dialoga
com o contexto escolar, intervém em situacGes reais e desenvolve compreensdo critica do
processo educativo. Zabalza (2014) ressalta que o estagio aproxima os estudantes da cultura e
da dindmica profissional, fortalecendo a identidade docente.
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A concepcdo mais recente considera 0 estagio como pesquisa, articulando investigacao
e pratica pedagogica. A partir dos anos 1990, autores como Schon (1992), Névoa (1999) e
Pimenta (2002) defendem o professor-pesquisador, critico-reflexivo, capaz de produzir
conhecimento sobre sua prépria préxis. O estagio, nesse sentido, ndo é apenas pratica, mas um
processo investigativo que estimula a metacognicéo, permitindo a reflexdo sobre o préprio
processo de construcdo de saberes (Ghedin, Almeida e Oliveira, 2015).

A préxis, conforme o horizonte marxista, compreende a transformacéo consciente da
realidade por meio da acdo humana, articulando teoria e pratica de forma dialética (Marx, 2023,
Vazquez, 1997). Assim, o estagio supervisionado deve ser considerado como instrumento
pedagdgico de formacdo critica, interdisciplinar e colaborativa, fortalecendo a relacdo
universidade-escola e contribuindo para a emancipacéao da préatica docente.

METODOLOGIA

O presente trabalho foi realizado por meio de pesquisa bibliografica, com analise de
livros, artigos cientificos e legislagdes educacionais (LDB n.° 9.394/96, resolugdes CNE/CP).
Foram examinadas contribuicGes nacionais sobre estdgio supervisionado, abordando
concepgdes tedricas histdricas e contemporaneas, incluindo perspectivas de Pimenta (2002),
Pimenta e Lima (2017), Ghedin, Almeida e Oliveira (2015) e Zabalza (2014).

A abordagem metodoldgica permitiu identificar e sistematizar diferentes concepgoes
de estagio, bem como analisar seus impactos na formacéo de professores e na articulacao entre
universidade e escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados mostram que a perspectiva contemporanea de estagio como pesquisa
integra teoria e préatica, favorece a reflexdo critica e estimula a construcdo de uma identidade
docente sélida. Além disso, promove uma articulacdo colaborativa entre universidade e escola,
ampliando a compreensédo do contexto social e institucional da educacéo.

A discussdo evidencia que a pratica tradicional e instrumentalizante limita a formacao
do professor, enquanto as concepcfes modernas promovem competéncias criticas,
investigativas e reflexivas. O estdgio como pesquisa permite que o docente compreenda a
realidade escolar de maneira ampla e transforme sua pratica, consolidando a praxis educativa.

O levantamento demonstrou que o estagio supervisionado deve ser interpretado nédo
como ‘“hora da pratica” isolada, mas sim como momento de praxis transformadora, na qual o
futuro professor atua como pesquisador-reflexivo, articulando conhecimentos tedricos e
experiéncias concretas,. Esta visdo eleva o estagio a condi¢cdo de campo epistemologico, que
contribui para a profissionalizacdo docente e o enfrentamento critico das demandas sociais e
pedagdgicas. Tambem se evidencia que uma compreensdo aprofundada das diferentes
concepgdes teodrico-metodologicas permite identificar seus limites e construir processos
formativos mais contextualizados e criticos, que valorizam o conteudo histérico e social da
pratica educativa. A formagdo do professor, nesse sentido, é entendida como construcao
identitaria, vinculada ao saber cientifico e a reflexdo continua, orientada para a transformacéo
social.
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CONCLUSAO

O estagio supervisionado constitui um eixo central na formacao inicial de professores
e pedagogos. Sua evolugdo histdrica evidencia que, embora tenha sido inicialmente concebido
como pratica observacional e instrumental, as concep¢fes contemporaneas valorizam a
integracdo entre teoria e pratica, articulando investigacdo, reflexo e préxis critica. O estagio
como pesquisa emerge como perspectiva mais adequada a formacdo docente, promovendo a
construcao de conhecimento, identidade profissional e capacidade de intervencdo na realidade
escolar. Dessa forma, constitui-se em componente curricular essencial, articulador entre
universidade, escola e sociedade, formando professores criticos, reflexivos e socialmente
engajados.

Conclui-se que o estdgio supervisionado, quando fundamentado em concep¢des
tedrico-metodoldgicas criticas e integradoras, constitui-se em elemento central para a formacéo
inicial de professores, ultrapassando o carater instrumentalistal e fragmentado. A praxis
educativa emergente do estagio fortalece o processo investigativo, o desenvolvimento da
identidade profissional e a consciéncia social do futuro docente. O investimento na apropriacéo
de referencial tedrico-metodoldgico robusto é fundamental para assegurar a qualidade e o
compromisso ético-politico da formacgdo docente, contribuindo para uma pratica educativa
emancipada e comprometida com a construcdo de uma nova socialidade.
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