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INOVACOES PEDAGOGICAS NO CONTEXTO INCLUSIVO:

CONSTRUINDO CAMINHOS.

Adriano Rosa da Silva!

Resumo: O presente estudo tem como tema a formagao docente voltada a educagao inclusiva,
analisando os processos formativos que sustentam a constru¢do de praticas pedagdgicas
equitativas, participativas e transformadoras. O objetivo principal consiste em examinar os
fundamentos tedricos e metodologicos que orientam a formacdo continuada dos professores
para a inclusdo, destacando a relevancia das metodologias ativas, das tecnologias assistivas e
das parcerias institucionais como instrumentos de inovag¢dao e fortalecimento da pratica
educativa. A metodologia adotada pauta-se em uma abordagem qualitativa de natureza tedrico-
reflexiva, fundamentada em revisdo bibliografica de autores contemporaneos que discutem a
formagao docente e a educagao inclusiva. O estudo articula concepgoes de autores da literatura
especializada da éarea, cujas contribui¢des possibilitam compreender a docéncia como pratica
social e ética, comprometida com a democratizacdo do ensino. Os resultados apontam que a
formacao continuada se configura como um eixo estruturante da inclusdo escolar, por favorecer
a aquisicdo de competéncias pedagogicas, tecnologicas € socioemocionais indispensaveis a
mediacao educativa. Evidencia-se que o €xito das praticas inclusivas depende ndo apenas do
dominio técnico, mas também de uma postura sensivel, reflexiva e colaborativa dos professores
diante das diferengas. As metodologias ativas, ao promoverem o protagonismo do aluno e a
aprendizagem colaborativa, emergem como ferramentas que potencializam a participacao de
todos os estudantes, enquanto as tecnologias assistivas ampliam o acesso, a comunicagdo € a
autonomia dos sujeitos. Além disso, a pesquisa destaca que o fortalecimento das redes
institucionais e das politicas de formacao docente ¢ determinante para a consolidacao de uma
cultura escolar inclusiva, inovadora e socialmente comprometida.
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INTRODUCAO

A luz de Néovoa (1997), a contemporaneidade educacional impde desafios cada vez mais
complexos a pratica docente, sobretudo no que tange a promoc¢ao de uma educacdo inclusiva
verdadeiramente equitativa, que respeite e valorize a pluralidade humana em todas as suas
manifestagdes. Nesse contexto, segundo Chassot (2016), as inovagdes pedagogicas emergem
como pilares imprescindiveis para a construgdo de um ambiente escolar que transcenda a mera
integracdo e promova, de fato, a inclusdo efetiva. Para o autor retromencionado, estratégias
como a adaptagdo curricular, a implementacao de tecnologias assistivas, a formag¢ao continuada
de docentes e o desenvolvimento de metodologias ativas representam avangos significativos na
luta pela democratizagao do ensino.

A crescente demanda por uma educacdo equitativa, plural e democratica tem
impulsionado a busca por inovacdes pedagdgicas que atendam as multiplas necessidades dos
estudantes no contexto escolar contemporaneo, conforme Mittler (2003). Este estudo tem por
objetivo analisar praticas inovadoras que promovem a educacdo inclusiva, por meio de uma
abordagem bibliografica fundamentada na andlise de produgdes cientificas nacionais e
internacionais. Os dados foram extraidos de bases reconhecidas, como SciELO, Google Scholar
e CAPES, e submetidos a técnica de analise de conteudo, permitindo a identificacdo de
tendéncias, desafios e potencialidades no campo da inclusdo escolar. Sendo importante nao
perder de vista que

a problematica da aprendizagem ¢ uma realidade alienante e imobilizadora
que pode apresentar-se tanto individual quanto coletivamente. Em sua
producdo intervém fatores que dizem respeito ao socioecondmico, ao
educacional, ao emocional, ao intelectual, ao organico e¢ ao corporal
(Fernandez, 2001, p. 26).

Desse modo, compreendendo-se a aprendizagem como problemdtica multifatorial,
destaca-se que o presente estudo ganha relevancia, haja vista que pesquisas mais recentes tém
reafirmado a necessidade da melhoria da formac¢do de professores para a promogao eficaz de
praticas pedagogicas inclusivas nas salas de aula, isto €, para que os docentes, em suas praticas,
saibam lidar com a heterogeneidade posta pela inclusdo e promovam aprendizados
significativos. Assim, explicita-se que a questao central de investigagao se relaciona a formacao
docente na perspectiva da educagao inclusiva, com o fito de se tracar alternativas para a inclusao
escolar, com base na miriade de possibilidades educativas concernente as metodologias ativas
e as novas tecnologias na contemporaneidade.

Tendo como pardmetro Imbernon (2006), dentre os principais eixos tematicos
identificados, destacam-se a adaptagdo curricular, o uso de tecnologias assistivas, a formacao
continuada de professores, a ado¢do de metodologias ativas e a valorizag@o de praticas culturais
e colaborativas. Tais inova¢des demonstram significativa eficicia na superagao de barreiras de
aprendizagem e no fortalecimento de uma cultura escolar inclusiva e participativa. Nessa senda,
este estudo visa discutir e aprofundar os fundamentos e praticas inovadoras que tém sido
desenvolvidas no ambito da educacdo inclusiva, com énfase na potencialidade transformadora
dessas abordagens quando aplicadas de forma integrada e contextualizada.

A formacdo continuada de professores constitui um eixo central no processo de
consolida¢do da educagdo inclusiva. O aprimoramento profissional continuo permite que os
docentes desenvolvam competéncias tedricas, técnicas e atitudinais indispensaveis a constru¢ao

T/lnstituto Conexoes 360
https.//conexoes360.com.br/



https://conexoes360.com.br/

Silva

de praticas pedagdgicas que respeitem a diversidade e garantam a aprendizagem de todos os
estudantes (Tardif, 2002). Este artigo tem por objetivo analisar os fundamentos e as estratégias
que orientam a formacdo docente para a inclusdo, discutindo a relevancia das metodologias
ativas, das tecnologias assistivas e da cultura colaborativa nas instituicdes escolares. A partir
de uma abordagem tedrico-reflexiva, o estudo evidencia que a inclusdo educacional depende
de politicas de formacao permanentes, da articulacio entre teoria e pratica e do compromisso
ético dos educadores com a transformacao social, como bem refor¢ca Novoa (1997).

Consoante com Mantoan (2006), a educacao inclusiva emerge como um paradigma que
questiona modelos tradicionais de ensino e propde uma escola capaz de acolher, valorizar e
promover o desenvolvimento de todos os sujeitos, independentemente de suas diferengas. Tal
perspectiva, segundo a referida autora, requer uma profunda revisdo nas praticas pedagogicas
e, sobretudo, na formagdo dos professores, que assumem papel fundamental na efetivagao dos
principios inclusivos no cotidiano escolar.

A formacao docente, compreendida como processo continuo e reflexivo, ultrapassa os
limites da capacitagdo técnica. Ela envolve dimensdes éticas, politicas e humanas que
possibilitam ao professor compreender a diversidade como elemento constitutivo do processo
educativo, tal como aponta Tardif (2002). Nesse sentido, a formagao para a inclusao, de acordo
com Mantoan (2006), ndo se limita a um conjunto de técnicas ou métodos, mas representa um
compromisso com uma educacao democratica e transformadora.

Autores como Novoa (1997), defendem que o desenvolvimento profissional docente
deve estar ancorado na reflexdo critica sobre a pratica, na cooperacdo entre pares € na
articulagdo entre teoria e experiéncia. Sob essa perspectiva, para Chassot (1993), a formagao
continuada surge como o caminho mais eficaz para consolidar uma cultura escolar
verdadeiramente inclusiva, capaz de responder as multiplas necessidades educacionais
presentes nas salas de aula contemporaneas.

Os resultados apontam para a necessidade de uma abordagem sistémica e
interdisciplinar, capaz de articular politicas publicas, formacao docente e recursos tecnologicos
em prol da constru¢do de uma escola que acolhe, respeita e valoriza a diversidade humana
(Imbernon, 2006). Conclui-se que as inovagdes pedagogicas analisadas ndo apenas promovem
a inclusdo, mas também elevam a qualidade do ensino como um todo, ao reposicionar o aluno
no centro do processo educativo e estimular a participacdo ativa de toda a comunidade escolar.

METODOLOGIA

Este estudo foi desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa, com vistas a
explicar aspectos da realidade educacional para além dos dados quantificaveis, com base em
revisdo bibliografica de produgdes académicas e cientificas. Nesta via, a pesquisa qualitativa ¢
definida como aquela “que privilegia a analise de microprocessos, através do estudo das acdes
sociais individuais e grupais, realizando um exame intensivo dos dados, e caracterizada pela
heterodoxia no momento da analise” (Martins, 2004, p. 1). Assim, a selecdo das fontes
considerou a relevancia, atualidade e rigor metodoldgico dos estudos consultados, priorizando
artigos, dissertagdes e relatorios de pesquisa indexados em bases de dados como SciELO,
Google Scholar, CAPES e Periddicos da CAPES, os quais possibilitaram compreender esse
estudo e chegar a conclusdes que poderdo servir de embasamento para pesquisas futuras.
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A luz de Campos (2004), a analise qualitativa dos dados foi conduzida por meio da
técnica de analise de contetido, permitindo a identificagdo de categorias tematicas recorrentes,
tais como tecnologias assistivas, formacao docente, metodologias ativas, praticas culturais e
cooperacgdo interdisciplinar. A categorizacdo desses elementos facilitou a compreensdo das
tendéncias emergentes e dos principais desafios enfrentados na implementacdo de praticas
pedagobgicas inclusivas, ressaltando o protagonismo dos sujeitos. Essa abordagem busca retratar
arealidade de forma completa e profunda, procurando-se, assim, refinar os resultados e “revelar
a multiplicidade de dimensdes presentes numa determinada situagdo, focalizando-o como um
todo, enfatiza a complexidade natural das situagdes” (Liidcke, 1986, p. 18).

Importa considerar que se buscou, como procedimento metodoldgico, suporte tedrico,
mediante revisdo bibliografica atinente ao tema ora apresentado, a partir da leitura de livros,
artigos e teses, sendo uma investigagdo, tal como apontado por Martins (2004), focada em
questao bem definida, que visa identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as evidéncias
relevantes disponiveis. A escolha por essa abordagem de investigacdo cientifica se justifica,
assim, porque visa compreender de modo aprofundado a complexidade e riqueza dos
fendomenos e contextos estudados, revelando subjetividades. Nessa dire¢do, a concepgao
teorico-metodologica que embasa o estudo sobre as questdes afetas as agdes pedagdgicas
inclusivas tem por base autores da literatura especializada com proficua produgao na area.

Por ndo se ter a pretensdo, com esse estudo, em esgotar as possibilidades de discussdo
sobre o assunto, foram levantados alguns aspectos considerados relevantes acerca das fontes
concernentes as dificuldades especificas de aprendizagem e as possibilidades pedagdgicas na
perspectiva da educacdo inclusiva. Nesse horizonte, o enfoque que se descortinou foi a anélise
dos textos, buscando-se inter-relacionar o material bibliografico selecionado nessa pesquisa,
fundamentando esses dados pela linha de investigagao tedrica dos autores selecionados, de sorte
que a pesquisa qualitativa “envolve a obtengdo de dados descritivos, obtidos no contato direto
do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (Liidcke, 1986, p.13). Nessa linha de
interpretagdo, esse tipo de pesquisa

usa uma variedade de fontes de informacgéao, variedade de dados coletados em
diferentes momentos, em situagdes variadas, ¢ com uma variedade de tipos de
informantes, podendo cruzar informagdes, confirmar ou rejeitar hipdteses,
descobrir novos dados, afastar suposi¢cdes ou levantar hipoteses alternativas
(Liidcke, 1986, p. 19).

Quanto ao modo de fazer, ressalta-se que o método de estudo teve o enfoque analitico,
de modo que as informagdes e dados contidos nessas fontes de investigagdo foram identificados,
selecionados e organizados durante a pesquisa, em suportes diversos, com vistas a analisar
qualitativamente a perspectiva investigada, com critérios especificos para a sele¢do dessas
fontes, como relevancia e atualidade. Essa foi, pois, a maneira de trabalhar nesse estudo, cuja
escolha recai sobre a possibilidade quanto ao desenvolvimento de um processo de pesquisa
flexivel. Cabe ressaltar que essa pesquisa abordou fontes, as quais envolvem generalizagdes,
analises, sinteses, interpretacdes e avaliagdes da informacgdo original. Assim, os resultados
alcancados na pesquisa puderam ser compreendidos enquanto discursos em contexto. A
pesquisa qualitativa, a esse respeito, “enfatiza a interpretacdo em contexto, ¢ preciso levar em
conta o contexto em que o objeto de estudo se situa” (Liidcke, 1986, p. 18).
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Na busca por compreender esses textos, procedeu-se a analise semantica da propria
linguagem desses recursos discursivos, levando em considera¢do o contexto social em que
foram produzidos, haja vista a importancia de se compreender “o conhecimento critico dos
caminhos do processo cientifico, que indaga e questiona acerca de seus limites e possibilidades”
(Martins, 2004, p. 1). Sob tal perspectiva, o presente estudo pode fornecer uma base para
desenvolver explicagdes sobre intervengdes no processo educativo num viés inclusivo. De
modo que os resultados obtidos podem ser usados para desenvolver uma teoria, tendo em vista
que a aprendizagem ¢ possivelmente um importante processo por que passam todos os seres
humanos, de sorte que o ato de aprender relaciona-se ao desenvolvimento social e cultural da
humanidade e ¢ algo complexo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

No intuito de proceder a uma problematiza¢do mais acurada acerca da tematica em tela,
evidencia-se a existéncia de um amplo e heterogéneo conjunto de fontes, tanto primarias quanto
secundarias, que fundamentam as investigagdes no campo educacional, particularmente no
dominio das praticas sociais vinculadas aos processos de escolariza¢do formal, sobretudo no
ambito da educacdo basica. Tal etapa, por sua natureza, representa um periodo proficuo em
conquistas cognitivas, descobertas e aprendizagens significativas (Carraher, 2002).

Nessa perspectiva, parte-se do pressuposto de que cada individuo dispde de um espectro
multifacetado de inteligéncias, as quais se manifestam de forma singular diante de estimulos
adequados. A esse proposito, Relvas (2014) oferece um aporte fundamental ao destacar que,
quando tais estimulos sao devidamente explorados em idades apropriadas, podem ampliar
consideravelmente o potencial de desenvolvimento humano. Essa concep¢ao revela-se
fundamental para a compreensdo da crianga em sua integralidade, valorizando sua
complexidade biopsicossocial (Maia, 2014).

Cumpre reconhecer que inimeros fatores concorrem para o surgimento das dificuldades
de aprendizagem, especialmente no periodo concernente aos primeiros anos escolares. A esse
respeito, a literatura recente tem-se dedicado a investigar as multiplas causas que incidem sobre
tais dificuldades, destacando-se a possibilidade de disfungdes de ordem neurologica,
implicagdes emocionais, lesdes cerebrais localizadas, disturbios do desenvolvimento neural,
hereditariedade ou ainda desequilibrios bioquimicos, como aponta Relvas (2014). Tais
condigdes repercutem de maneira profunda sobre a trajetoria da crianga e de sua familia,
repercutindo nas esferas social, emocional e cognitiva.

Diante da relevancia do tema, estruturou-se esta investigacdo tedrica de modo a
contemplar um estudo, com o propdsito de delinear os processos constitutivos da aprendizagem
e identificar as especificidades das dificuldades nela envolvida, sem, contudo, desconsiderar a
existéncia de diferentes manifestagdes possiveis que levam a situagdo de dificuldade. Essa
divisdo metodoldgica visa aprimorar a compreensao do objeto investigado, contribuindo para a
elucidag¢ao do fendmeno em sua complexidade.

De acordo com Fernandez (1991), as dificuldades de aprendizagem constituem
distarbios decorrentes de uma variedade de fatores cognitivos ou emocionais que interferem no
desempenho escolar. Assim, o termo “dificuldade de aprendizagem” abrange um vasto espectro
de manifestacdes que afetam diferentes dimensdes do rendimento infantil. Nessa linha,
compreende-se que distintos fatores podem comprometer o funcionamento cerebral, resultando
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em quadros psicologicos complexos. Frequentemente, tais criangas sdo equivocadamente
rotuladas como intelectualmente limitadas ou desinteressadas, quando, na verdade, o transtorno
¢ indevidamente interpretado como mera desatencdo escolar (Carraher, 2002).

Em complemento, Pain (1992) sustenta que as dificuldades de aprendizagem dizem
respeito a forma pela qual a crianga processa a informagao, considerando-se as suas capacidades
e realizagdes. Tais dificuldades, segundo a autora em tela, podem emergir nas dimensdes da
fala, leitura, escrita, matematica ou resolu¢do de problemas, envolvendo ainda aspectos
motores, perceptivos, linguisticos, cognitivos, de memoria ou metacogni¢ao, “sabendo-se que
o desenvolvimento ¢ em grande parte incentivado pelo meio” (Penha in Ferreira, Hensius e
Barros, 2011, p. 270).

A partir desse enquadramento, observa-se que as dificuldades especificas de
aprendizagem tém se tornado cada vez mais recorrentes no contexto educacional
contemporaneo. De acordo com o autor Bee (2011), as deficiéncias que mais comprometem o
desempenho infantil sdo aquelas que afetam a percepcdo visual, o processamento linguistico,
as habilidades motoras finas e a atencao focalizada. Em consequéncia, a crianga que apresenta
tais dificuldades tende a manifestar sintomas como retraimento, ansiedade ¢ problemas de
relacionamento interpessoal (Pain, 1992).

Fernadndez (2001) acrescenta que diferentes instancias e sujeitos exercem, em distintos
contextos e temporalidades, uma fun¢do ensinante essencial ao desenvolvimento humano. Os
dados evidenciados nesta pesquisa concentram-se nos processos cognitivos, afetivos e
psicomotores da crianca, considerando as praticas pedagdgicas adotadas na educagdo escolar,
cuja finalidade ¢ promover o desenvolvimento integral e a aquisi¢do das competéncias e dos
conhecimentos relacionados aos contetdos curriculares.

Desse modo, Carraher (2002) enfatiza que as dificuldades de aprendizagem nao se
originam de uma causa unica, mas da confluéncia de multiplos fatores que atuam sobre uma
predisposicao individual. Nesse panorama, hd estudiosos que destacam dimensdes afetivas,
outros que salientam aspectos perceptivos, € ainda aqueles que atribuem o fenomeno a
imaturidade do sistema nervoso.

Sob uma o6tica socioldgica, compreende-se que as dificuldades de aprendizagem podem
emergir de condi¢des adversas do meio social e econdmico, tais como mudancgas de escola,
deslocamentos geograficos, separagdo parental, fragilidade dos vinculos afetivos,
desorganizacdo familiar ou envolvimento com substancias psicoativas, elementos que, em
conjunto, prejudicam a atengdo e a concentragcdo da crianga (Fernandez, 2012). J& sob um
enfoque orgéanico, Carraher (2002) define as dificuldades de aprendizagem como desordens
neuroldgicas que interferem na recepgao, integragdo e expressao das informagdes, evidenciando
uma discrepancia entre o potencial esperado e o desempenho efetivo do aluno.

Mesmo criangas com quociente intelectual dentro da média e adequado funcionamento
adaptativo podem apresentar limitacdes em leitura, escrita ou cdlculo. Tais manifestagdes
configuram os chamados transtornos de aprendizagem, categoria que designa disfun¢des
neurologicas responsaveis por dificuldades especificas no dominio de habilidades escolares
(Maia, 2014).

Pain (1992) adverte que os problemas de aprendizagem podem surgir tanto no inicio
quanto ao longo da trajetéria escolar, abrangendo tanto desafios circunstanciais quanto
disturbios especificos. Em consonancia, Carraher (2002) assinala que esses disturbios decorrem

T/lnstituto Conexoes 360
https.//conexoes360.com.br/



https://conexoes360.com.br/

Silva

de comprometimentos no processamento e integracdo das informagdes cerebrais, interferindo
nas conexoes entre percep¢ao, memdaria e fungdes afetivo-motoras.

Nessa perspectiva, Fernandez (1991) argumentam e reiteram que as dificuldades de
aprendizagem abrangem um conjunto de fatores que incidem sobre o desempenho académico,
interferindo diretamente nas habilidades e no rendimento escolar. Desde a pré-escola € possivel
identificar manifestagdes precoces desses disturbios. Contudo, sua presenca ndo implica
auséncia de interesse ou de motivagao para o estudo.

Cumpre, pois, a educacdo fomentar no aluno com dificuldades de aprendizagem uma
reflexdo critica e o desenvolvimento integral em dimensdes cognitivas, culturais e pessoais,
conforme Sa (1997). Criancas com tais caracteristicas, além de apresentarem baixo rendimento,
tendem a experimentar sentimentos de inadequacao e baixa autoestima. Pain (1992) observa, a
esse respeito, que a crianga ¢ um ser em processo de construcao, cuja superagdo do sintoma €
condic¢do indispensavel para a afirmacao de seu destino humano.

Como a autora ressalta em outra passagem, “somos humanos porque aprendemos a ser”
(Pain, 1992), de modo que os sujeitos nascem destituidos de instintos, frageis e desadaptados
ao meio, porém plenos de potencialidades. Assim, segundo a referida autora, ¢ no acolhimento
e no reconhecimento pelo outro que se instaura o processo de humanizagao ¢ a expansao da
inteligéncia criadora. A vista disso,

uma crianca que nao atende a escola fala de uma instituicdo educativa que nao
lhe atende como sujeito singular. Para nos afastarmos de atitudes
culpabilizadoras e/ou que patologizam, com respeito as criangas e aos
professores, precisamos incluir a analise da dimenséo social e da dimensdo
subjetiva (Fernandez, 2012, p. 217).

Dessa forma, o aluno acometido por transtornos de aprendizagem, concebido como
sujeito em evolugdo, possui plenas condi¢oes de aprender, desde que os contetidos escolares se
articulem a sua realidade e experiéncias cotidianas. O professor, nesse contexto, assume a
funcdo de mediador entre a crianca e o universo social, criando condigdes para o
desenvolvimento das dimensdes cognitiva, afetivo-social e psicomotora, ¢ favorecendo a
superagao das limitagdes impostas pelo transtorno (Mittler, 2003).

O papel do educador, portanto, consiste em instigar, questionar e problematizar as
experiéncias dos alunos, enfatizando suas potencialidades e promovendo aprendizagens
significativas. Conforme adverte Carraher (2002), desde tenra idade, as criangas com disturbios
de aprendizagem demonstram curiosidade e desejo de compreender o mundo. Cabe ao
professor, assim, estimular e orientar tais experiéncias, favorecendo a construgdo autdbnoma do
conhecimento e a formulagdo de hipoteses sobre a realidade que as circunda.

As inovagdes pedagdgicas constituem instrumentos essenciais para a superagdo das
barreiras estruturais e atitudinais que historicamente marginalizam estudantes com
necessidades educacionais especificas, tal como Mantoan (2006) traz a superficie. Nesse
angulo, a flexibilidade curricular, acompanhada da personalizagdo dos processos de ensino e
aprendizagem, ¢ uma estratégia que permite o acolhimento de diferentes estilos cognitivos,
capacidades e ritmos de desenvolvimento (Relvas, 2014).

A integracdo de recursos pedagodgicos adaptativos, aliada ao uso de tecnologias digitais,
favorece o acesso equitativo ao conhecimento, contribuindo para a constru¢do de um ambiente
educacional mais justo e acessivel. Tais estratégias ndo apenas visam a eliminacdo de
obstaculos fisicos ou cognitivos, mas também propdem a ressignificacdo do espago escolar
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como territorio de convivéncia democratica, onde as diferencas ndo sdo apenas toleradas, mas
valorizadas como riquezas pedagogicas (Perrenoud, 1999).

Nesse horizonte, conforme aponta Noévoa (1997), a qualificagdo continua dos
profissionais da educacdo desponta como eixo estruturante para a eficacia das praticas
inclusivas. Nesta via, a formagdo docente, quando orientada por principios de equidade,
diversidade e justica social, capacita os educadores a lidarem com a complexidade da sala de
aula contemporanea (Tardif, 2002).

A vista disso, para Chassot (2016), pesquisas recentes indicam que programas de
capacitagdo especificos, voltados para a educagao inclusiva, produzem impactos significativos
na qualidade do ensino. Tais iniciativas proporcionam aos professores nao apenas
conhecimentos tedricos sobre as diferentes condi¢des e necessidades dos estudantes, mas
também ferramentas praticas para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas sensiveis as
multiplas realidades presentes no cotidiano escolar.

Outro vetor fundamental da inova¢do inclusiva, na visdo de Mantoan (2006), ¢ a
articulagdo colaborativa entre educadores, especialistas, gestores, familiares e os proprios
estudantes. Assim, a constru¢cdo de comunidades de aprendizagem, espacos em que o saber ¢
construido de maneira horizontal, dialdgica e coletiva, fortalece o protagonismo dos diferentes
sujeitos do processo educativo.

Essa perspectiva integradora, segundo Sa (1997), permite a elaboracdo de estratégias
mais eficazes de intervengdo pedagogica, ancoradas em diagnosticos compartilhados e agdes
articuladas. Além disso, propicia a consolidagcdo de uma cultura escolar pautada pelo respeito
mutuo, pela empatia e pela corresponsabilidade na formagao de cidadaos criticos e socialmente
engajados, haja vista que os estudantes na escola “receberdo conhecimentos que os tornarao
aptos a ingressar plenamente na sociedade” (Maia, 2014, p. 13).

Sob tal perspectiva, Mittler (2003) sublinha que a ascensdo das tecnologias digitais no
cenario educacional abriu novas possibilidades de inclusdo, especialmente para os estudantes
com deficiéncias. O uso de tecnologias assistivas, que vao desde softwares de leitura de tela até
dispositivos fisicos adaptados, tem se mostrado uma pratica pedagogica potente, promovendo
a autonomia, o engajamento e o protagonismo discente (Imbernon, 2006).

Softwares como leitores de tela, programas de reconhecimento de voz, aplicativos de
mapeamento mental e editores de texto acessiveis permitem que estudantes com deficiéncia
visual, motora ou cognitiva acessem o conteudo pedagdgico de forma personalizada, como
defende Mantoan (2006). Dispositivos mdveis, como tablets e smartphones equipados com
recursos educacionais adaptados, oferecem ainda mais flexibilidade e portabilidade, ampliando
o alcance da aprendizagem para além dos limites da sala de aula tradicional (S4, 1997). Para a
autora em tela, além do universo digital, recursos fisicos como cadeiras de rodas adaptadas,
Orteses e proteses também integram o rol de tecnologias assistivas indispensaveis a plena
participagdo dos estudantes no cotidiano escolar.

Segundo a literatura recente, a ado¢do de metodologias ativas, como a aprendizagem
baseada em projetos, o ensino colaborativo e a resolucdo de problemas, tem ganhado destaque
como estratégia eficaz na promocao da inclusao escolar (Imberndn, 2006). Ao deslocar o foco
do ensino do professor para o estudante, essas metodologias fomentam o desenvolvimento da
autonomia, da criatividade, do pensamento critico e da capacidade de trabalho em equipe.

Na educagdo inclusiva, tal abordagem ¢ particularmente relevante, pois reconhece e
valoriza as contribui¢des individuais de cada aluno, respeitando seus modos singulares de
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aprender e interagir com o conhecimento, tal como observa Carraher (2002). O ensino centrado
no estudante contribui para a construcao de planos pedagogicos individualizados, que respeitam
as potencialidades e os interesses de cada sujeito, promovendo uma participacdo mais ativa e
significativa no processo educativo.

A incorporagdo de praticas culturais e artisticas no curriculo escolar constitui uma
abordagem inovadora que estimula a expressdo de identidades e a valoriza¢ao das diferencas,
como bem refor¢a Mittler (2003). Atividades como teatro, musica, danga e artes visuais abrem
espaco para que os estudantes explorem suas subjetividades, construam vinculos e fortalecam
sua autoestima. Nesse esquadro, “¢ o estudo cientifico da aprendizagem que promove ao
educador acompanhar os diversos desempenhos escolares dos estudantes na sala de aula”
(Relvas, 2014, p. 20).

A luz de Chassot (1993), essas expressdes culturais funcionam como pontes entre
mundos distintos, possibilitando o didlogo entre diferentes formas de ser e estar no mundo. Ao
promoverem a inclusdo de estudantes com variadas habilidades e origens culturais, essas
praticas enriquecem o ambiente escolar e fortalecem a coesdo social. Uma inovacao pedagogica
que merece destaque, segundo Mittler (2003), ¢ a promocdo da consciéncia inclusiva entre os
proprios estudantes. Iniciativas educacionais que abordam temas como diversidade, equidade,
acessibilidade e direitos humanos ajudam a construir uma cultura escolar pautada pelo respeito
as diferencas.

Nesta via, para Carraher (2002), a formagao de sujeitos criticos e empaticos, capazes de
reconhecer e acolher a diversidade, é condicao sine qua non para a consolida¢do de uma escola
verdadeiramente inclusiva. Projetos interdisciplinares, rodas de conversa, campanhas de
sensibilizag?o e praticas restaurativas sao algumas das estratégias que podem ser utilizadas para
fomentar essa consciéncia coletiva. Assim, urge salientar que a inclusdo do aluno com
deficiéncia “torna-se importante para conscientizar educadores e educandos a aceitar suas
proprias diferencas, respeitando o limite do outro e repensando sobre seus preconceitos” (Maia,
2014, p. 74).

Por conseguinte, Novoa (1997) defende que a formagdo continuada de professores
constitui o alicerce sobre o qual se edificam as praticas pedagogicas inclusivas. Em uma
sociedade marcada pela diversidade cultural, social e cognitiva, torna-se imprescindivel que os
educadores desenvolvam competéncias que lhes permitam atuar com sensibilidade e
competéncia diante das singularidades dos alunos.

A educagdo inclusiva ndo pode ser compreendida como mera inser¢do de estudantes
com deficiéncia ou necessidades especiais em turmas regulares, mas como uma reconfiguragao
do proprio conceito de escola (Mantoan, 2006). Tal concepgdo exige que o professor seja
continuamente instigado a repensar suas praticas, atualizar seus conhecimentos e adotar
metodologias que favorecam a aprendizagem de todos. Nesse contexto, a formagao continuada
deve ir além de cursos eventuais. Ela precisa ser incorporada a cultura institucional,
transformando-se em espago permanente de reflexdo, experimentagdo e troca de saberes.

Conforme defendem autores como Mittler (2003), a pratica docente € um processo
dindmico de construgdo de saberes profissionais, sendo a formagao em servico uma das formas
mais efetivas de promover a aprendizagem docente contextualizada. Nesse angulo, a inclusao
escolar demanda do professor um conjunto de competéncias que ultrapassam o dominio do
conteudo curricular. Exige, também, a capacidade de compreender e responder as
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especificidades de cada aluno, utilizando estratégias pedagogicas diversificadas e flexiveis
(Tardif, 2002).

A formacdo voltada a inclusdo deve, portanto, contemplar dimensdes cognitivas,
técnicas e socioemocionais. Além do dominio tedrico sobre politicas educacionais e legislagdes
inclusivas, ¢ necessario que o docente desenvolva empatia, paciéncia, criatividade e resiliéncia.
Essas caracteristicas, ressaltadas por Perrenoud (1999), sdo essenciais para o educador que
pretende transformar a diversidade em poténcia pedagodgica e ndo em obsticulo a
aprendizagem.

Em consonancia com Mantoan (2006), os programas de formacdo continuada devem
incluir conteudos sobre adaptacdes curriculares, uso de tecnologias assistivas e metodologias
diferenciadas, possibilitando aos professores criar ambientes de aprendizagem acessiveis e
inclusivos. Tais programas devem também incentivar a reflexao critica sobre a propria pratica,
promovendo uma formacao que ndo apenas ensina, mas emancipa (Freire, 1996).

Nessa perspectiva, no cendrio contemporaneo, as metodologias ativas configuram-se
como alternativas promissoras para a promoc¢do da inclusdo escolar (Chassot, 2016). Essas
abordagens, centradas no protagonismo do aluno, rompem com o modelo transmissivo de
ensino e estimulam a autonomia, o pensamento critico € a colaboragdo. Sob essa dtica, entre as
metodologias mais utilizadas destacam-se a aprendizagem baseada em projetos, o ensino
hibrido e a sala de aula invertida. Todas tém em comum a valorizagao da participagdo ativa dos
estudantes no processo de aprendizagem, o que favorece a personalizacdo das atividades e a
aten¢do as diferentes formas de aprender (Carraher, 2002).

Nessa linha, autores como Tardif (2002) enfatizam que as metodologias ativas
contribuem para a inclusao ao permitir que o professor adapte suas estratégias conforme o ritmo
e as necessidades de cada aluno. Além disso, a aprendizagem colaborativa presente nessas
metodologias favorece o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, fortalecendo o
respeito a diversidade e a cooperacdo. Nesse esquadro, para Perrenoud (1999), o éxito das
metodologias ativas, contudo, depende diretamente da formacdo docente. Professores
capacitados para utilizar tais praticas conseguem integrar tecnologias digitais, planejar
atividades acessiveis e promover um ambiente participativo e acolhedor.

Uma sala de aula repleta de atividades mecanicas impede os alunos de estarem
diante de atividades que os levem a raciocinar, que possam interagir,
questionar, concordar, discordar e situarem-se enquanto individuos, levando-
os as descobertas de estratégias, de instrumentos que sirvam para dar solugdes
aos seus problemas (Relvas, 2014, p. 83).

O avanco tecnologico oferece um conjunto de ferramentas capazes de potencializar a
inclusdao educacional, conforme Noévoa (1997). As tecnologias assistivas possibilitam a
elimina¢do de barreiras e o acesso ao conhecimento por meio de recursos que ampliam a
autonomia e a comunicagdo dos estudantes. Essas tecnologias podem ser incorporadas ao
cotidiano escolar para favorecer a aprendizagem de alunos com deficiéncia. No entanto,
segundo Tardif (2002), o uso dessas tecnologias exige formag¢do docente especifica, pois sua
eficacia depende da mediagdo pedagogica adequada.

Nesse horizonte, segundo Mittler (2003), a inovagao tecnoldgica, quando associada as
metodologias ativas, gera um ambiente de aprendizagem dindmico e interativo, em que todos
os alunos podem participar ativamente. Assim, a integracdo entre tecnologia e pedagogia nao
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deve ser vista como um fim em si mesma, mas como meio para a constru¢do de uma educagao
mais democratica e inclusiva.

A consolidacdo da educagdo inclusiva depende de um trabalho coletivo e articulado
entre professores, gestores, familias e comunidade, como defende Sa (1997). Assim, a
colaboracdo entre universidades e escolas ¢ um elemento estratégico para o fortalecimento da
formagdo docente, uma vez que promove o didlogo entre teoria e pratica.

Parcerias institucionais possibilitam a realizagdo de estagios supervisionados, projetos
de pesquisa e programas de desenvolvimento profissional que contribuem para uma formagao
mais contextualizada e transformadora. Essa intera¢dao favorece a constru¢ao de uma cultura
escolar baseada na solidariedade, na escuta e na corresponsabilidade (Aranha e Martins, 2005).

Além disso, para Sa (1997), a gestdo escolar exerce papel fundamental ao garantir
condi¢gdes materiais e organizacionais para que os professores participem de processos de
formacdo continuada. A valorizacao do tempo destinado a formacao e o incentivo a pratica
colaborativa fortalecem a constru¢cdo de uma escola que aprende e se reinventa coletivamente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A anadlise do corpus documental revelou a emergéncia de um conjunto de praticas
pedagbgicas inovadoras que, aplicadas de forma integrada, t€ém potencial para reconfigurar
significativamente o cendrio da educacao inclusiva, conforme Mittler (2003). Nesse angulo, a
luz do referido autor, tais praticas se desdobram em diferentes eixos, cuja convergéncia aponta
para uma transformacdo estrutural do espaco educativo. Sob esse angulo, para que ocorra a
inclusdo propriamente dita, “¢ necessaria uma mudanca na maneira de compreender a propria
escola e todo o trabalho pedagdgico, garantindo um desenvolvimento dos alunos como um todo,
inclusive aqueles com necessidades especiais” (Maia, 2014, p. 74).

Um dos achados mais contundentes diz respeito ao impacto positivo das tecnologias
assistivas na promog¢ao da autonomia discente, como aponta Mantoan (2006). Softwares de
leitura de tela, dispositivos mdveis com aplicativos personalizados, proteses adaptadas e
recursos de acessibilidade digital ndo apenas facilitam o acesso ao conhecimento, mas
empoderam os estudantes com deficiéncia, permitindo-lhes interagir com o contetido de
maneira personalizada e significativa. Acerca disso, para Imbernon (2006), a diversidade
tecnoldgica existente amplia as possibilidades de aprendizagem, ao passo que respeita os limites
e potencialidades individuais de cada aluno.

Outro aspecto crucial evidenciado foi a importancia da formacao docente continuada.
Os estudos analisados refor¢am que a capacitagao especifica em inclusdo permite ao educador
lidar com a heterogeneidade da sala de aula com maior preparo, sensibilidade e seguranca
pedagogica (S4, 1997). Os programas formativos bem estruturados proporcionam subsidios
tedricos e praticos para o planejamento de aulas inclusivas, ancoradas em metodologias
participativas e centradas no estudante.

Segundo Mittler (2003), as metodologias ativas de ensino, como a aprendizagem
baseada em projetos, o ensino colaborativo e a resolu¢do de problemas, também emergiram
como praticas altamente eficazes. A luz do autor retromencionado, ao deslocar o foco do
professor para o estudante, essas metodologias estimulam a criatividade, o protagonismo e a
cooperagdo entre os pares, elementos fundamentais para a constru¢do de um ambiente escolar
inclusivo, tendo em vista que “¢ um desafio para todos aqueles que estdo envolvidos,
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demonstrando que todas as pessoas deverdo ser valorizadas igualmente dentro de uma
sociedade que inclua e ndo exclua” (Maia, 2014, p. 78).

O problema de aprendizagem que constitui um “sintoma” ou uma “inibi¢do”
toma forma em um individuo, afetando a dinamica de articulagcdo entre os
niveis de inteligéncia, o desejo, o organismo e o corpo, redundando em um
aprisionamento da inteligéncia e da corporeidade por parte da estrutura
simbolica inconsciente (Fernandez, 1991, p. 82).

Em linhas gerais, destaca-se a relevancia das praticas colaborativas interdisciplinares e
da integracao das expressdes culturais e artisticas no curriculo como dispositivos de valorizacao
das identidades e fortalecimento do pertencimento (Carraher, 2002). A criagao de comunidades
de aprendizagem, o didlogo constante entre professores, familias e especialistas, bem como o
incentivo a arte como forma de expressdo e reconhecimento, demonstraram-se componentes
centrais para uma educacao que celebra a diversidade e combate a exclusao.

Dessa forma, os resultados desta investigacao evidenciam que as inovagdes pedagdgicas
analisadas ndo apenas atuam como mecanismos de inclusdo, mas também qualificam o processo
de ensino-aprendizagem de forma ampla, consolidando uma proposta educacional mais justa,
democratica e transformadora (Freire, 1996).

Os resultados obtidos a partir da andlise tedrico-reflexiva evidenciam que a formacao
continuada dos professores constitui o eixo articulador das transformagdes necessarias a
consolidagdo da educagdo inclusiva nas instituigdes escolares (Sa, 1997). O estudo demonstra
que, quando a formagdo docente ¢ concebida como um processo continuo e dialdgico, os
professores tornam-se sujeitos criticos de sua pratica, capazes de identificar e superar as
barreiras que historicamente excluem e marginalizam determinados grupos de estudantes. A luz
de Perrenoud (1999), essa formacdo ndo se restringe a aquisicdo de saberes técnicos, mas
envolve dimensdes éticas, politicas e humanas que redefinem o papel social do educador e
ampliam sua capacidade de intervencao pedagdgica.

A andlise revela que os programas de formagdo mais eficazes sdo aqueles que se
estruturam em torno de praticas reflexivas e colaborativas, nas quais os professores
compartilham experié€ncias, constroem saberes coletivos e ressignificam suas concepgdes sobre
a diferenca e a aprendizagem (Novoa, 1997). Tal perspectiva aproxima-se das proposicoes de
Tardif (2002), que defendem a profissionaliza¢do docente como um processo de autoconstrugao
e aperfeicoamento permanente. Nessa logica, o professor ¢ compreendido como pesquisador de
sua propria pratica, € a escola, como um espago vivo de formagdo e experimentacao continua.

Aprender representa uma mistura complexa de diversos elementos:
pedagbgicos, emocionais, culturais e biologicos. Quando uma crianca
apresenta problemas para desenvolver sua aprendizagem, todas essas facetas
precisam ser analisadas, a fim de melhor conduzir esta crianca (Maia, 2014,

p. 13).

Outro achado relevante diz respeito a eficacia das metodologias ativas como
instrumentos de democratizagdo do ensino. A pesquisa aponta que essas metodologias, ao
promoverem o protagonismo discente, a aprendizagem colaborativa e o engajamento
significativo, contribuem para o fortalecimento da inclusdo escolar (Maia, 2014). Elas permitem
que os estudantes participem de modo ativo no processo educativo, respeitando-se os diferentes
ritmos, estilos e formas de aprender. Segundo o autor supracitado, ao deslocar o foco da

T/Instituto Conexoes 360
https.//conexoes360.com.br/



https://conexoes360.com.br/

Silva

transmissdo do conhecimento para a construcdo coletiva, tais abordagens favorecem a
autonomia, a criatividade e a formagao integral do sujeito.

A partir dessa base analitica, a incorpora¢do das tecnologias assistivas no ambiente
escolar também emerge como resultado expressivo desta andlise. Esses recursos, quando
utilizados de maneira pedagogica e intencional, ampliam as possibilidades de comunicagao,
expressdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia ou necessidades especificas, consoante
com Chassot (2016). A literatura evidencia que a integracdo entre tecnologia e pedagogia,
mediada por professores devidamente formados, potencializa a acessibilidade e promove uma
experiéncia educativa mais equitativa. Sobre isso, Perrenoud (1999) aponta que a formacgao
docente, nesse sentido, deve incluir a capacitacdo para o uso critico, criativo e ético das
tecnologias, de modo a garantir que elas ndo sejam apenas ferramentas instrumentais, mas
verdadeiros mediadores de inclusdo.

Os resultados indicam ainda que a colaboragdo institucional desempenha papel
determinante na eficacia das praticas inclusivas, tal como aponta Imbernén (2006). Parcerias
entre universidades, escolas e 6rgaos publicos de educag¢do contribuem para o fortalecimento
da formacao docente e para a disseminacao de uma cultura de cooperacao e solidariedade. Essas
articulagdes interinstitucionais permitem a realiza¢do de estagios supervisionados, pesquisas
aplicadas e programas de desenvolvimento profissional que aproximam a teoria da realidade
escolar (S4, 1997). A formacdo torna-se, assim, mais contextualizada e significativa,
fortalecendo o vinculo entre o conhecimento cientifico e as demandas concretas da escola.

Do ponto de vista atitudinal, para Névoa (2002), a analise evidencia que a postura
empatica e ética do professor ¢ um dos fatores mais decisivos para o éxito da inclusdo. A
capacidade de compreender o outro em sua singularidade, de acolher as diferencas e de
transformar as dificuldades em oportunidades de aprendizagem sdo elementos que transcendem
a técnica e revelam o carater humano da docéncia. Nessa direcdo, autores como Chassot (1993),
Sa (1997) e Freire (1996) salientam que a pratica educativa inclusiva se sustenta sobre os pilares
da amorosidade, da escuta sensivel e do compromisso com a transformagao social, destacando-
se que “a criatividade do educador também estara em jogo quando o assunto for inclusdo, ja
que ha possibilidades de ser preciso criar, adaptar e moldar meios de ensinar por meio da
brincadeira” (Penha in Ferreira, Hensius e Barros, 2011, p. 279).

O importante é ndo criar por criar, ou propor uma brincadeira, pensando
somente no fator lidico: para a crianga, a brincadeira ¢ um fim em si mesmo,
ela brinca pelo prazer de brincar; para o educador, a brincadeira tem objetivos,
e um deles é obter o0 maximo de informagdes sobre o desenvolvimento da
crianca, sem que isto a incomode (Penha in Ferreira, Hensius e Barros, 2011,
p- 279).

Diante disso, no sentido de reforcar a originalidade e interdisciplinaridade do estudo,
cabe situar que o trabalho amplia ou complementa produgdes ja existentes na literatura sobre a
tematica posta em relevo ao adicionar novas fontes de dados, numa perspectiva comparada,
enfatizando o “estado da arte” das pesquisas. Assim, a investigacao tedrica avanga nos estudos
sobre inclusdo e inovacdo pedagogica, ao preencher lacunas relacionadas as abordagens
metodoldégicas e as novas tecnologias mais apropriadas para determinadas necessidades
educativas que se presentificam no contexto escolar.

Por fim, a discussdo dos resultados permite concluir que a educagdo inclusiva nao se
consolida apenas por meio de politicas publicas ou recursos tecnoldgicos, mas, sobretudo, pela
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formagdo integral do educador, entendida como um processo de humanizacido e construgdo
coletiva de saberes, conforme Mantoan (2006). A presenca de uma lideranga pedagogica
sensivel, a valorizagao do trabalho em equipe e a criagdo de espacos permanentes de formagao
em servico revelam-se estratégias indispensaveis para o fortalecimento da cultura inclusiva, tal
como defende Sa (1997). Assim, a formacao docente emerge ndo apenas como instrumento de
capacita¢do profissional, mas como um verdadeiro ato politico e emancipatério, comprometido
com a promog¢do da igualdade, da justica e da dignidade humana no contexto escolar
contemporaneo (Freire, 1996).

CONSIDERACOES FINAIS

A analise empreendida ao longo deste estudo permite afirmar que a formagao docente
voltada a educacdo inclusiva constitui um dos pilares mais relevantes para a constru¢ao de uma
escola democratica e humanizadora. O professor, enquanto mediador do processo educativo,
ocupa posicao central na efetivagao das politicas e das praticas inclusivas, sendo sua formagao
um processo continuo de aperfeigoamento ético, técnico e politico, conforme Novoa (1997). A
educagao inclusiva, por sua vez, nao se limita a presenca fisica dos estudantes com deficiéncia
ou necessidades especificas na sala de aula, mas implica o reconhecimento da diferenga como
valor pedagogico, como poténcia para a aprendizagem e para a transformagao social.

As reflexdes desenvolvidas evidenciam que a formagdao continuada deve ser
compreendida como um espaco de producdo coletiva de saberes, sustentado pelo didlogo, pela
reflexdo critica e pela experimentagdo pedagogica. Nesse contexto, o educador é chamado a
assumir o papel de pesquisador da propria pratica, revisitando constantemente suas concepgoes
de ensino, aprendizagem ¢ diversidade. Tal postura requer, como enfatiza Tardif (2002), a
valorizagdo do saber da experiéncia e a articulacdo entre a teoria € o cotidiano escolar,
possibilitando uma formagao enraizada na realidade concreta das instituigdes educativas.

Conclui-se também que as metodologias ativas e as tecnologias assistivas emergem
como dispositivos essenciais para a efetivacdo da inclusdo, ao favorecerem a participagdo ativa
dos estudantes e ao ampliarem as possibilidades de acesso ao conhecimento. No entanto, o éxito
dessas estratégias depende diretamente da competéncia e da sensibilidade dos docentes em
integra-las de modo criativo e significativo as praticas pedagogicas (Mittler, 2003). A inovagao,
nesse sentido, ndo se restringe ao uso de novos recursos, mas a capacidade de o professor
reinventar sua acao educativa, tornando o ensino um espaco de liberdade e construgao coletiva.

O estudo ainda ressalta que a colaboragdo institucional e a cultura escolar inclusiva sdo
fatores estruturantes para o desenvolvimento profissional docente (S4, 1997). Nesta via, para a
autora em tela, a articulacdo entre universidades, escolas e 6rgaos gestores fortalece a formagao
inicial e continuada, promovendo um movimento dialético entre o saber académico e o saber
pratico. Essa interdependéncia de saberes e experiéncias é condi¢do necessaria para que a escola
se torne efetivamente um territorio de aprendizagem compartilhada, onde todos os sujeitos,
educadores e educandos, sejam reconhecidos em sua singularidade.

De fato, a escola tem que se propor inclusiva, no sentido de ter suas portas
abertas para receber todas as pessoas, que tenham que diferengas tiverem, e,
no sentido de propiciar as condi¢des para que todos tenham concretizado o
seu direito de efetiva participagdo no processo educativo (Sa, 1997, p. 29).
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Em sintese, reafirma-se que a educagdo inclusiva ndo ¢ um ideal utépico, mas uma
exigéncia ética e politica que se inscreve no compromisso da escola com a justica social e com
a constru¢ao de uma sociedade verdadeiramente democratica. Investir na formagao docente &,
portanto, investir na transformac¢do da propria cultura escolar, promovendo uma docéncia
critica, sensivel e comprometida com o direito de todos a aprendizagem (Freire, 1996). Nessa
senda, em consonancia com o pensamento freireano, formar professores para a inclusdo
significa formar sujeitos conscientes de seu papel historico, capazes de educar para a liberdade,
para a empatia e para o reconhecimento da alteridade como esséncia da condi¢do humana.

Com base em Mantoan (2006), a constru¢ao de uma educagdo inclusiva exige mais do
que adaptacdes pontuais ou discursos bem-intencionados: requer uma profunda transformacao
das praticas pedagogicas, da cultura escolar e das estruturas institucionais. As inovagdes
pedagogicas, quando pensadas de maneira sistémica e articulada, t€ém o poder de redefinir os
modos de ensinar e aprender, promovendo o desenvolvimento integral de todos os estudantes,
independentemente de suas condicdes fisicas, cognitivas, emocionais ou socioculturais.

Nessa linha de entendimento, a articulacdo entre tecnologias assistivas, formagdo
docente continuada, metodologias ativas, valorizacdo da diversidade e engajamento
comunitario constitui o caminho mais promissor para a efetivagdo de uma escola
verdadeiramente democratica, acolhedora e inclusiva. Investir nessas praticas nao ¢ apenas uma
exigéncia legal ou ética, mas um compromisso com a constru¢do de uma sociedade mais justa,
plural e humana (Aranha e Martins, 2005).

Nessa oOtica, a formacdo docente para a educagdo inclusiva configura-se como um
desafio e, simultaneamente, como uma oportunidade de transformagdo do fazer pedagogico.
Mais do que transmitir conteudos, o professor inclusivo € aquele que reconhece a pluralidade
humana e transforma a sala de aula em espago de convivéncia, respeito e aprendizagem mutua
(Aranha e Martins, 2005).

A educagdo inclusiva s6 se tornara realidade quando a formacdo docente for
compreendida como processo continuo, participativo e integrado ao cotidiano escolar. O
investimento em metodologias ativas, tecnologias assistivas e praticas colaborativas constitui
um caminho promissor para a consolidagdo de uma escola que, ao acolher as diferengas,
reafirma seu compromisso com a equidade e a justica social (Tardif, 2002). Conclui-se que a
inclusdo efetiva requer ndo apenas recursos, mas sobretudo uma docéncia critica, sensivel e
continuamente em formagao.

Em face de tudo o que foi exposto, o fortalecimento das politicas publicas de formacao
e o engajamento das institui¢des educacionais sdo fatores determinantes para o avanco da
inclusio. E pela via da formagdo humana e profissional que se constréi uma educacio
verdadeiramente transformadora, aquela que, nas palavras de Freire (1996), reconhece o outro
como sujeito e faz da diversidade a esséncia da aprendizagem.
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