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RESUMO

O estudo analisa estratégias de recomposicdo das aprendizagens em contextos rurais e urbanos,
enfatizando praticas pedagdgicas inclusivas e contextualizadas diante das desigualdades intensificadas
pela pandemia de Covid-19. De abordagem qualitativa, fundamenta-se em pesquisa bibliogréfica e
documental, mobilizando autores/as sobre pedagogia histérico-critica, pedagogia da alternancia,
interdisciplinaridade, avaliagdo formativa e processos cognitivos (Bogdan; Biklen, 1994; Gasparin;
Caldart; Limeira, 2024; Prodanov; Freitas, 2013; Uchba, 2022). O referencial destaca a centralidade dos
saberes locais, do diagndstico continuo, da priorizagao curricular, do material didatico de apoio e das
parcerias entre escola, familias e comunidade. Resultados apontam que arranjos integrados
planejamento colaborativo, formacdo continuada docente, metodologias ativas e acompanhamento
formativo reduzem perdas educacionais e fortalecem dimensdes cognitivas, socioemaocionais e culturais.
Em éareas rurais, a alterndncia e a mediacdo didatica sensivel as condigdes socioecondmicas e
tecnoldgicas ampliam o engajamento e a significatividade do aprender. Conclui-se que a recomposicéo
exige politicas publicas sustentadas por equidade, inclusdo digital, formac&do docente contextualizada e
monitoramento permanente. A recomposicao, mais que “recuperagdao” de contetudo, configura-se como
processo transformador que reconecta estudantes ao curriculo, promove autonomia e protagonismo e
sustenta a justiga social no pos-pandemia.

Palavras-chave: recomposicdo das aprendizagens, educacdo do campo, formacéo docente, processos
cognitivos, pedagogia historico-critica.

INTRODUCAO

A pandemia agravou lacunas histéricas de aprendizagem, sobretudo no campo, onde
fatores culturais, socioecondmicos e de acesso as TICs ampliam desigualdades. A
recomposicao das aprendizagens torna-se imperativa como politica e préatica escolar orientada
por diagnostico, planejamento colaborativo e estratégias interdisciplinares. Este artigo busca
sistematizar evidéncias e propostas para recomposicdo em territdrios rurais e urbanos,
valorizando saberes locais, competéncias cognitivas e socioemocionais e mediagdes que

favoregcam aprendizagem significativa e equidade.
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REFERENCIAL TEORICO

A pedagogia historico-critica orienta a praxis que parte da realidade concreta para a
elaboragéo conceitual, articulando conteidos escolares e vida social, com foco na formagéo
ominilateral e critica da realidade. A pedagogia da alternancia aproxima tempos/espacos de
escola e comunidade, critica para a educacdo do campo favorecendo contextualizacdo e
pertinéncia cultural (Caldart, 2024).

A literatura sobre processos cognitivos (atencdo, memoria, elaboracdo de significados,
metacognicdo e transferéncia) indica que a aprendizagem se fortalece quando novos
conhecimentos se ancoram em experiéncias prévias e interesses locais (Sanchez, 2021; Costa;
Menezes, 2018; Sousa et al., 2020). Em didlogo com Ausubel (2016), a aprendizagem
significativa depende de media¢des que conectem contetdos a contextos de vida.

No campo da avaliacdo, a perspectiva formativa/processual substitui a l6gica punitiva
por um processo investigativo e regulador da acdo docente articulado, a priorizagdo curricular
pos-pandemia (MEC, 2024), a interdisciplinaridade e ao uso criterioso de tecnologias (Chaves,
2022). A recomposicdo difere de “recuperagdo” (Abe, 2022 apud Kenski, 2012): ndo pressupde

a ndo-aprendizagem anterior, mas reconecta estudante e curriculo em novas condi¢oes.

METODOLOGIA

Trata-se de pesquisa bibliografica e documental (Borges, 2015; Prodanov; Freitas, 2013;
Uchoa, 2022), com abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994). Foram analisados livros,
artigos, teses/dissertagdes e documentos oficiais (BNCC, diretrizes e relatorios), visando: (i)
mapear lacunas de aprendizagem no pos-pandemia; (ii) identificar estratégias de recomposicao
com énfase no campo; (iii) sintetizar eixos operacionais (priorizacao curricular, materiais de
apoio, avaliacdo formativa, parcerias) e a formacdo continuada como transversal. A analise
seguiu procedimento de extracdo tematica e sintese integrativa, com atencéo as especificidades
rurais (acesso, cultura, territorio) e aos indicadores de aprendizagem reportados por avalia¢oes

em larga escala.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A realizacdo da pesquisa contribuiu para o evidenciar as seguintes situacoes: 1)

Diagndstico continuo e priorizagdo curricular. Avaliagbes diagndsticas recorrentes, leitura das
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escalas de proficiéncia (SAEB/IDEB) e plataformas de rede (p.ex., CAED) permitem
sequenciar habilidades prioritarias, reduzir sobrecarga e alinhar intervencbes. No campo, 0
diagndstico sensivel ao ritmo agricola, as linguagens locais e ao calendario comunitario eleva
a validade ecoldgica do plano.

No entanto, a proficiéncia registrada nos ultimos indices do IDEB (2024) revela o
agravamento das dificuldades, explicitando as grandes lacunas de aprendizagem existentes, néo
obstante as diversas politicas, projetos e programas implementados pelas secretarias estaduais
(Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo, 2023) e municipais (Pesquisas, 2023) no
enfrentamento ao problema iminente da evasdo e abandono escolares na Educacdo Bésica, além
da necessidade de recompor e recuperar as aprendizagens desde 2020, conforme demonstrado

na figura abaixo:

Trajetodria dos estudantes na educacao basica
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IDEB, 2023.

2) Planejamento colaborativo e interdisciplinaridade. Equipes docentes, coordenacao e
comunidade organizam projetos integradores (meio ambiente, cultura, producédo local) que
articulam Lingua, Matematica e Ciéncias com problemas do territério. A alternancia (tempo-
escola/tempo-comunidade) amplia pertinéncia e transferéncia de conhecimentos.

3) Processos cognitivos no centro. Estratégias que mobilizam atencédo, elaboracéo,
metacognicao e transferéncia—estudos de caso, resolucdo de problemas, experimentos de baixo
custo, registros reflexivos—produzem ganhos de compreensao e retencdo. Portfolios, rubricas

e rodas de conversa servem a regulacdo da aprendizagem.
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4) Materiais e tecnologias acessiveis. Kits didaticos contextualizados (recursos locais,
linguagem visual, problemas do territdrio), tecnologias de baixo custo e uso critico de midias
(radio escolar, podcasts, impressos) superam barreiras de conectividade. Tecnologias nédo
substituem a mediacgéo docente, mas amplificam acesso e engajamento.

5) Avaliacdo formativa e acompanhamento. A avaliagdo como mediacdo (feedback
descritivo, auto/heteroavaliagdo, devolutivas pedagogicas) orienta ajustes didaticos e
personalizacdo. Monitoramento com indicadores simples (frequéncia, engajamento, dominio
de habilidades-ancora) sustenta tomada de decisao.

6) Formacdo continuada e parcerias. Programas de formacéo situada (observacdo de
aulas, planejamento conjunto, comunidades de pratica) desenvolvem autonomia docente para
desenhar sequéncias contextualizadas. Parcerias com movimentos sociais, universidades,
secretarias e organizagdes locais viabilizam infraestrutura, materiais e projetos comunitarios.

Sintese interpretativa. A recomposicéo efetiva emerge quando politica, gestao e didatica
se alinham em intervencdo multinivel: redes definem prioridades e apoiam; escolas planejam
colaborativamente; professores mediam processos cognitivos; familias e comunidade
sustentam pertencimento. Nos contextos rurais, a combinacao alternéncia + avaliacdo formativa

+ materiais contextualizados mostrou maior potencial de equidade e significatividade.

CONCLUSAO

A recomposicdo das aprendizagens é processo continuo e transformador, ndo um
mutirdo de “recuperagdo” pontual. Requer priorizacdo curricular, diagnostico permanente,
mediacdo avaliativa, materiais contextualizados, formacdo docente situada e parcerias que
reconhecam o territorio e os saberes locais. Em &reas rurais, a pedagogia da alternancia e a
historico-critica favorecem o vinculo entre escola e vida comunitaria, potencializando
autonomia, protagonismo e justica social. Recomenda-se: (i) institucionalizar ciclos de
monitoramento; (ii) garantir financiamento para materiais e conectividade; (iii) ofertar
formagéo continuada com foco em processos cognitivos e desenho de tarefas auténticas; (iv)
fortalecer redes de apoio entre escolas, familias e comunidade. Assim, a recomposicao
consolida-se como via para reconectar estudantes ao conhecimento e reduzir desigualdades no

pos-pandemia.
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