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EIXO TEMATICO 3: CURRICULO E FORMACAO DE PROFESSOR NA EJA

INTRODUCAO

Avaliar ¢ uma agdo presente com frequéncia na vida das pessoas: avaliamos qual a melhor
proposta de trabalho, se uma fruta esta madura para ser consumida, se a temperatura
ambiente pede que vista um casaco ou ndo. Segundo Brito (1991, p.60):

A avaliagdo ¢ um elemento componente da atividade humana que esta presente
em todos os setores e, com o avango dos meios de comunicagdo, da tecnologia
e da pesquisa, tornou-se um sofisticado mecanismo de controle que, em tltima
analise, pretende obter informagdes que permitam uma melhoria a nivel de
desempenho dos individuos em diferentes situagdes. (Brito, 1991, p. 60)

A palavra "avaliagdo" deriva do verbo "avaliar", que tem origem no latim "ad valere", ou
seja, significa "dar valor a" ou "tornar valioso". Portanto, etimologicamente, avaliacdo
envolve o processo de determinar o valor, a importancia ou a qualidade de algum objeto,
evento, situagdo, fendmeno etc.

Dias Sobrinho (2008), em reflexdo sobre as finalidades da avaliagio no contexto
educacional, afirma que:

A avaliagdo educativa deve ser uma producdo de sentidos sobre o
cumprimento, pelos sistemas e pelas instituicoes, das finalidades de
formacio de cidadios, aprofundamento dos valores democraticos da vida
social, e elevacao material e espiritual da sociedade. Avaliacdo é producao
de sentidos, pratica social, portanto, intersubjetiva, relacional, aberta,
polissémica e carregada de valores, que pde em questdo os significados dos
fendmenos. Deve articular em um processo global e compreensivo os diversos
aspectos constitutivos da educag@o, como os sentidos e valores da cognicao,
da autonomia moral, da vida social e publica e do conhecimento, que
desenvolve a sociedade e eleva o espirito humano. Deve construir os campos
sociais de discussdo e valoracdo a respeito dos processos, contextos, produtos,
objetivos, procedimentos, estruturas, causalidades, metas de superacio,
condigdes de producdo das atividades educativas, sentidos e impactos na
formacdo dos cidaddos e na construgdo da sociedade democratica. Entdo, nio
pode restringir-se a meros instrumentos estaticos, a s6 explicacdes do
passado, nem ha de ser simples controle e medida do ja-feito. E processo
dindmico de comunicacdo, em que avaliadores e avaliados se constituem
mutuamente (Dias Sobrinho, 2008, p. 193-194, grifo nosso)

Nesse sentido, pensar as finalidades da avaliagdo remete necessariamente a pensar as
finalidades da educacao. Ou seja, se a educacao se pauta pela formagao para o exercicio
para a cidadania, por meio do fortalecimento da democracia como valor fundamental da
vida em sociedade, proporcionando o desenvolvimento coletivo, a avaliagdo precisa
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atentar ndo somente a resultados, mas aos processos, baseada em objetivos, metas e
condigdes em que se da o processo educativo.

Tradicionalmente, em livros de Didatica Geral encontramos indicagdes para avaliacdo
como algo que se desenvolve nos diferentes momentos do processo de ensino-
aprendizagem com objetivos distintos (Piletti, 1985, p. 191 - 192). O autor ainda
diferencia tipos de avaliagao em fun¢ao do memento e funcdo. A avaliacao diagnostica,
no inicio do processo (unidade, semestre ou ano letivo), tem finalidade de verificar
“conhecimentos que os alunos tém; pré-requisitos que os alunos apresentam;
particularidades dos alunos” (id.). Ao longo do processo de ensino e aprendizagem temos
a avaliacao formativa que tem uma funcao controladora, com propdsito de “informar o
professor e o aluno sobre o rendimento de aprendizagem; localizar as deficiéncias na
organizacao do ensino (id.). Ao final “do processo de ensino e aprendizagem temos a
avaliagdo somativa que tem uma funcao classificatdria. Isto € classifica os alunos no fim
de um semestre ano ou curso ou unidade segundo os niveis de aproveitamento” (Piletti,
1985, p. 191 - 192).

Pensando a avaliagdo dentro do contexto escolar, Brito (1991) diferencia a avaliagao

segundo seu papel em processo ou projeto. Etimologicamente, "processo” ¢ uma palavra
formada pela preposigao pro- ("a frente") e pelo verbo cedere. Assim, no latim processus
significa "avango", "marcha" ou "progressao". Fundamentada em Martins (1980, apud
Brito, 1991, p. 61), discute o paradigma que norteia a avaliagdo como processo partindo
da concep¢do de homem que se deseja devolver entregar para mundo e entende esse
resultado (produto) como meta a ser alcancada.

A ideia de avaliagdo como processo sugere sempre a existéncia de um
paradigma formal construido a priori. Dele fazem parte as variaveis
independentes, as variaveis dependentes e as variaveis de controle. De
qualquer forma, a construgdo do paradigma sustenta-se numa concepcdo de
homem, de mundo e de universo. Esta definido no paradigma, o tipo de homem
que se deseja construir, assim como esta previsto o instrumental mais adequado
para forméa-lo e apresenta-lo como pronto, num determinado momento ou nos
momentos que se devera seguir a constru¢ao. O homem ¢, entdo, tomado como
uma segmentacdo sucessiva de acontecimentos educacionais e procura-se
apenas manter constante os recursos metodologicos que permitem assegurar o
controle do produto apresentado nesses varios momentos da segmentacao.
Neste caso, a avaliagdo refere-se especificamente ao produto apresentado. Este
produto pode ser abordado durante o processo em varios momentos, como
pode ser abordado no final, isto €, no alcance do que foi definido. (Martins,
1980, apud Brito, 1991, p. 61)

Ou seja, entende-se dentro desse paradigma a avaliagdo como finalizagdo do ciclo.
Define-se objetivos a priori, meios para alcanga-los, implementados esses meios, verifica-
se se o produto obtido ¢ equivalente & meta previamente estabelecida.

Por outro lado, etimologicamente projeto, com origem no latim projectum, remete a "algo
langado para frente". Pensar a avaliacdo como projeto € pensar que resultados nos levam
a retomar os objetivos e os meios para alcanca-los. Assim, ndo existe uma finalizagdo na
avaliagdo como projeto.

A fim de se implementar a ideia de avaliagdo como projeto, os professores
deveriam considerar os seguintes aspectos:

1. A consciéncia que cada professor tem do mundo abrange e depende
principalmente de uma consciéncia de si mesmo e da tentativa de
'compreensdo" das ideias dos alunos e das demais pessoas envolvidas no
projeto educacional.
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2. A avaliagdo deve ser uma tentativa de auxiliar o aluno a conhecer o mundo.
Neste caso, cabe ao professor levar o aluno a conhecer sua propria consciéncia
de mundo, possibilitando assim que surja o conhecimento sobre este mundo.
3. Reconhecer que a consciéncia € ativa e atribuidora de significados, sendo
estes significados idiossincraticos; portanto, existe a possibilidade de
atribui¢do de significados que ndo sdo, necessariamente, os mesmos do
professor.
4. Reconhecer como ¢ importante que os alunos descubram o significado que
as coisas tém.
5. Reconhecer que a consciéncia tem uma estrutura que ¢ de fundamental
importancia na aquisi¢do de experiéncias dentro e fora do contexto
educacional. (Brito, 1991, p. 62)
Pensar a avaliagcdo na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) nos remete a pensar a principio
a finalidade da EJA e posteriormente o paradigma que norteia essa acdo. Partindo da
concepgdo da educagdo para a emancipacao do sujeito jovem-adulto, entendemos que
avaliar ndo se restringe a um processo com come¢o, meio e fim, mas sim que na formagao
do sujeito critico os resultados da avaliacdo subsidiam a elaboragdo de novos objetivos e
praticas. Dentro desse contexto “Saul (1988) criou o paradigma da Avaliacido
Emancipatéria, em oposi¢cdo a avaliacdo na perspectiva da logica do controle” (Saul,
2015). Segundo a autora:

Esse paradigma esta em linha com a proposta de educagéo critico-libertadora.
Foi criado de forma contrastante em termos de suas caracteristicas principais:
“enfoque, definigdo, objetivos, implicagdes, limitagdes, contribui¢des e papel
do avaliador”, discutidas a luz das caracteristicas de outros modelos
contemporaneos de avaliagdo de curriculo. Tendo como referéncias teoricas e
metodologicas a avaliagdo democratica, a critica institucional, a criagdo
coletiva e a pesquisa participante, constituiu-se em matriz praxioldgica que
descreve, analisa e critica uma dada realidade, visando a transforma-la.
(Saul, 2015, p. 1309, grifo nosso)

Dentro do paradigma da avaliagdo emancipatoria dois objetivos sdo evidenciados: o
comprometimento com o futuro, com a transformacdo do sujeito, “a partir do
autoconhecimento critico do concreto, do real, que possibilita a clarificacdo de
alternativas para a revisdo desse real” (id.). Outro objetivo reside no carater
emancipatorio:

Acredita que esse processo pode permitir que o homem, através da consciéncia
critica, imprima uma direcdo as suas agdes nos contextos em que se situa, de
acordo com valores que elege e com os quais se compromete no decurso de
sua historicidade. O paradigma da avaliagdo emancipatoria inclui os conceitos
de emancipagdo, decisdo democratica, transformagdo e critica educativa. Os
procedimentos de avaliagdo ndo desprezam os dados quantitativos, mas a Otica
de analise ¢ eminentemente qualitativa. (Saul, 2015, p. 1309)

Assim, neste estudo, entendemos a relevancia da avaliagdo na EJA como projeto dentro
do paradigma da avaliagdo emancipatéria como uma possibilidade de proporcionar aos
seus sujeitos uma formacao critica, emancipatéria e impregnada de sentidos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Partindo daquilo que entendemos ser a avaliagdo na EJA, buscamos evidéncias empiricas
dos estudos e pesquisas que vém sendo desenvolvidas na EJA dentro dos Programas de
P6s-Graduacgao no Brasil. Para tanto, elaboramos um estado do conhecimento da tematica
avaliacdo na educacio de jovens e adultos no Banco Digital de Teses e Dissertacdes'.

http://200.130.0.112/bdtd/
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Usando como palavras-chave “Educacdo de jovens e adultos” e “avaliacdo”, foram
encontradas 27 dissertacoes e 6 teses. Inicialmente foi realizada a leitura dos resumos de
todos os trabalhos e a seguir foi elaborada uma categorizagao dos trabalhos a partir dos
objetivos apresentados. Os resultados sao apresentados e discutidos na se¢ao a seguir.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As dissertacdes e teses foram acessadas, uma a uma, ¢ a foi realizada a leitura dos resumos
a fim de identificar o conhecimento produzido em cada trabalho investigativo, mediante
objetivos e resultados obtidos. Mediante essa primeira analise estabelecemos cinco
categorias de conhecimento produzido: Avaliacio na EJA, Avaliacdo da EJA,
Compreensao da avaliagdo pelo professor da EJA, Compreensao da avaliagdo pelos
sujeitos da EJA e um trabalho que nio se enquadrava em nosso escopo de interesse.

Embora nosso foco inicial fosse a avaliagdo no contexto da Educacao de Jovens e Adultos,
nos chamou a aten¢do o nimero mais elevado de trabalhos abordando a avaliacdo da
Educagao de Jovens e Adultos. Pensar a avaliacdo na EJA ¢ pensar sobre mecanismos
internos, sejam no paradigma do processo ou do projeto. Esperavamos identificar nas
investigacdes a presenca da avaliagdo emancipatéria, entender como se planejava e
executava o ato avaliativo e que agdes eram decorrentes de seus resultados. Entretanto,
mais da metade das pesquisas produzidas estavam voltadas para a avaliagdao da EJA. Essa
perspectiva leva sempre a uma visdo externa do processo. Avaliam-se projetos
desenvolvidos na modalidade EJA, avaliam-se curriculos, avaliam-se resultados. O foco
ndo estava no contexto escolar, na relagdo professor-estudante-saberes.

Figura 1 — Categorizacdo das dissertagoes e teses analisadas
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avaliagao pelo avaliagao pelo avaliagdo pelos

estudante da EJA professor da EJA sujeitos da EJA
Fonte: Autoria propria

A partir dessa categorizagdo, destacamos os das pesquisas que versavam sobre avaliagdo
na EJA:

1. A avaliacdo das aprendizagens na educagdo de jovens e adultos por meio do
portfolio

2. A Avaliagdo e Suas Contribui¢des para a Aprendizagem na Educagdo de Jovens
e Adultos

3. Experienciando a avaliacio da aprendizagem na Educacido de Jovens e
Adultos
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4. A complexidade da avaliagdo formativa na educacdo de jovens e adultos
trabalhadores

5. O perfil do educador da educagdo de jovens e adultos no discurso dos educandos
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Ubirajara Targino Botto

6. O Dito e o Feito na Proposta de Avaliacdo da Modalidade Educagao de Jovens e
Adultos: Uma Prética...

7. Avaliagdo da aprendizagem na educacao de jovens e adultos: praticas correntes
no ensino médio em historia

8. Avaliacdo formativa e comunicacdo matematica: um estudo sobre a pratica na
educagdo de jovens e adultos

9. Avaliagdo da aprendizagem na educacdo de jovens e adultos: desafios e
possibilidades docentes no cotidiano escolar

10. Avaliagdo na Educacdo de Jovens e Adultos em Sao Bernardo do Campo: um
caminho a ser construido da exclusao a emancipagao

Para melhor visualizar as tematicas abordadas pelos trabalhos recorremos a um contador
de palavras que gerou um relatorio estatistico sobre o corpus contendo os titulos dos
trabalhos (https://linguistica.insite.com.br/corpus.php). Por meio desse dispositivo
obtivemos um relatério estatistico descritivo detalhado sobre o vocabulario do texto,
quantidade de ocorréncias de cada palavra. Considerando apenas os substantivos e
adjetivos (excluindo artigos, verbos, conjungdes, preposi¢des etc.) obtivemos o seguinte
resultado:

Tabela 1- Frequéncia de ocorréncia das palavras nos titulos dos trabalhos selecionados

Palavra Porcentagem | Ocorréncias
adultos 11% 10

educagao 11% 10

jovens 11% 10

avaliacao 10% 9
aprendizagem | 5% 4

ensino 2% 2

formativa 2% 2

pratica 3% 3
aprendizagens | 1% 1

Fonte: Autoria propria

Ainda com uma unica ocorréncia foram identificadas as seguintes palavras: caminho,
complexidade, comunicagdo, construido, correntes, cotidiano, desafios, discurso,
docentes, educador, educandos, emancipag¢ao, escolar, estudo, exclusdo, histdria,
Matematica, Meio, Médio, Perfil, portfolio, possibilidades, trabalhadores, Bernardo
Botto, campo, contribuicdes, escola, experienciando, fundamental, modalidade,
municipal, pratica, proposta, Targino, Ubirajara.
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Destaca-se da tabela 1 que todos os titulos trazem os termos “educagdo”, “jovens” e
“adultos”. O tnico trabalho que nao contém a palavra “avaliagdao” foi “O perfil do
educador da educagdo de jovens e adultos no discurso dos educandos na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Ubirajara Targino Botto.” Percebe-se que neste trabalho nao ¢
tratada a avaliagdo no sentido tradicional da escola em que o professor avalia o
desempenho do estudante; mas sim o estudante que avalia o professor. Segundo Lima
(2018), a investigacdo “objetivou identificar o perfil de educadores para atuar na
modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a partir da concepgao dos educandos
de uma escola publica.” Em quatro trabalhos “aprendizagem” esteve presente, conforme
anteriormente mencionado, em um viés frequente nas pesquisas em que o professor avalia
o estudante para verificar a ocorréncia ou nao da aprendizagem.

Dos trabalhos que tém explicita a aprendizagem como objeto de avaliagcdo, destaca-se em
Nascimento (2011), na dissertacdo “Experienciando a avaliacdo da aprendizagem na
Educacdo de Jovens e Adultos”, em que nas conclusdes afirma que:

A interpreta¢do e compreensdo construidas a partir dos resultados obtidos nos
possibilitaram chegar a identificacdo de trés unidades de significado, aqui
denominadas como: a) avaliagdo como classifica¢do; b) avaliacdo como pratica
de dominagdo: seu “poder simbo6lico”; e ¢) o ndo avaliar como mascaramento
do ndo ensinar (Nascimento, 2011, p. 7).

Chama-nos a aten¢do que na EJA, onde se esperava uma educagao critica e emancipatoria,
a avaliacdo ainda tem significado no ambiente escolar tudo menos o que a discussio
anteriormente apresentada na introdugdo deste estudo representa.

Por outro lado, em uma visdo mais proxima daquilo que defendemos na introdugao deste

estudo, Miranda (2011), na tese intitulada “A avalia¢do das aprendizagens na educacao

de jovens e adultos por meio do portfolio”, apresenta um caminho possivel para

implementar a avaliagdo na EJA com um viés emancipatério. Segundo o autor:
Constatou-se que o trabalho com o portfolio na Educagédo de Jovens e Adultos
possibilitou o rompimento do “imobilismo pedagogico” no que diz respeito a
avaliacdo das aprendizagens e apontou para o compartilhamento de posturas e
de atitudes, tanto das professoras como dos estudantes, no que se refere as
relagdes de poder, aos saberes, a autoridade, ao respeito as alteridades e as
formas de aprendizagens. O portfolio constituiu-se mais do que um
procedimento de avaliagdo, tornando-se o eixo orientador do trabalho
pedagdgico. (Miranda, 2011, p. 9)

Em sintese, as pesquisas indicam que a avaliagdo na EJA, embora ainda frequentemente
com um carater tradicional, ferramenta de controle, classificatoria em alguns contextos,
em outros t€ém vislumbrado possibilidades de ruptura, trazendo caminhos a partir dos

quais a avaliacdo pode integrar-se ao processo formativo, permitindo a presenca da
reflexdo e criticidade no mesmo.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora tenhamos encontrado uma ocorréncia maior de pesquisas tratando da avaliagao
da EJA, a breve andlise realizada a partir de titulos e resumos dos trabalhos versando
sobre a avaliacdo na EJA nos permitiu entender que avaliagdo ndo € um ato unico e
padronizado. As formas de compreender e avaliar mudam de uma escola para outra, de
um professor para outro.

No entanto, entendemos que ao tratar da avaliacdo do estudante da EJA, ndo se pode
perder de vista quem € esse sujeito, qual sua historia pregressa e que objetivos tem a
escolarizagdo para ele. Concordamos com Musial, et al., 2019) quando afirma que:
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A avaliagdo da aprendizagem consiste na agdo de acompanhar as produgdes do
sujeito e, percebendo seu desenvolvimento, deverdo ser retomadas decisdes
para que seja melhorado o processo de ensinar e de aprender. O ato avaliativo
ndo se vincula a um dia fixo tampouco a atividades pontuais. A isso da-se o
nome de exame. O seu contrario ¢ a avaliagdo que ocorre no cotidiano,
acompanhando as producdes ¢ o desenvolvimento das aprendizagens]...] a
avalia¢do ndo é uma a¢do dissociada da rotina da escola, descolada da atividade
de ensino. Ela depende de objetivos claros ligados a aprendizagem, de critérios
avaliativos vinculados diretamente aos objetivos propostos, devendo-se ainda
compreender o contexto e tomar decisdes sobre quais instrumentos melhor
contribuirdo para promover a aprendizagem. Avaliar também deve ter como
premissa a contribuicdo para a formagdo integral do sujeito, inclusive para
contribuir com a formagdo do trabalhador e da trabalhadora. Isso ndo pode se
perder de vista no contexto da EJA. (Musial et al, 2019, p. 52-53)

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Avaliagdao; Revisao de literatura.

REFERENCIAS

BRITO, Marcia Regina F. Avaliacdo: projeto ou processo?. Pro-Posi¢des, v. 2, n. 1, p.
60-64, 1991.

DIAS SOBRINHO, José. Avaliagao educativa: producdo de sentidos com valor de
formagdo. Avaliacdo: Revista da Avaliacio da Educaciao Superior (Campinas), v
13, p. 193-207, 2008.

DA SILVA MUSIAL, Gilvanice Barbosa et al. Educagao de jovens e adultos:
concepgoes, avaliagdes e politicas publicas no contexto do municipio de Salvador-
BA. Aprendizados ao longo da vida, p. 41, 2019.

LIMA, Gessica Maria Silva de. O perfil do educador da educacio de jovens e
adultos no discurso dos educandos na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Ubirajara Targino Botto. Universidade Federal da Paraiba, 2018. Trabalho de
Conclusdo de Curso de Pedagogia. Graduagdo. Centro de Educacdo, Campus I,
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Jodo Pessoa, 2018.

MIRANDA, Joseval dos Reis. A avaliacao das aprendizagens na educacio de jovens
e adultos por meio do portfolio. Tese (doutorado)—Universidade de Brasilia,
Faculdade de Educacdo, Programa de P6s-Graduagdo em Educacao, 2011.

NASCIMENTO, Claudenice Maria Véras. Experienciando a avaliaciao da
aprendizagem na Educacio de Jovens e Adultos (EJA), 2011. 184 f. Dissertagao
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do Espirito Santo, Centro de
Educagao, 2011.

PILETTI, C. Didatica Geral. 4°* edi¢ao. Sao Paulo: Atica, 1985.

SAUL, Ana Maria. Na contramao da logica do controle em contextos de avaliacdo: por
uma educacao democratica e emancipatoria. Educac¢ao e Pesquisa, v. 41, p. 1299-1311,
2015.

IX ENCONTRO INTERNACIONAL DE ALFABETIZAGAO E EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS


https://d.docs.live.net/fabe0c0601254bd3/Documentos/UNEB/PPGEJA/IX%20ALFAEEJA/Template%20IX%20ALFAEEJA.docx

