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RESUMO

A pesquisa analisa 0s processos cognitivos da linguagem, criatividade, atencéo e reflexdo no ensino-
aprendizagem de conceitos cientificos, articulando-os a formacédo de professores da educacdo basica.
Fundamenta-se na concepgdo de linguagem como mediadora da consciéncia em Vygotsky (1934) e nos
estudos discursivos de Bronckart (2008); na autorregulacéo proposta por Flavell (1976) e aprimorada
por Zimmerman (2000); na criatividade como prética colaborativa em Sawyer (2012) e como
experiéncia significativa em Csikszentmihalyi (1990); e na reflexdo pedag6gica como eixo ético-
formativo em Dewey (1933) e Ghedin (2019). A dimenséo afetivo-cognitiva da atencdo é considerada
a luz de Immordino-Yang (2016), destacando a indissociabilidade entre emocéo e aprendizagem. Adota
abordagem qualitativa de caréater bibliografico, com analise critica de livros, artigos, teses e documentos
oficiais. Espera-se identificar estratégias teoricas que favorecam atencdo sustentada, criatividade e
autonomia intelectual, bem como desafios conceituais que limitam tais processos. Conclui-se que
integrar fundamentos cognitivos a formagédo docente é essencial para fortalecer um letramento cientifico
critico, humanizado e inovador.

Palavras-chave: Processos cognitivos; Formacdo docente; Linguagem e pensamento; Criatividade;
Reflexdo pedagdgica.

INTRODUCAO

A educagdo contemporanea enfrenta desafios crescentes para promover aprendizagens. A
educagdo contemporanea enfrenta desafios para promover aprendizagens significativas que
integrem compreens&o conceitual, habilidades cognitivas e competéncias socioemocionais. O
letramento cientifico surge como dimenséo central da formacéo de cidadaos criticos, capaz de
articular conhecimento académico com problemas cotidianos.

A linguagem atua como mediadora do pensamento critico e da expressdo de ideias
(Vygotsky, 1934; Bronckart, 2008). Atencdo e autorregulacdo s&o fundamentais para
engajamento e consolidacdo do conhecimento (Flavell, 1976; Zimmerman, 2000). A
criatividade € fomentada em praticas colaborativas e inovadoras (Csikszentmihalyi, 1990;
Sawyer, 2012). Para Dewey (1933) e Ghedin (2019), a reflexdo pedagogica possibilita
reorganizacao do conhecimento e autonomia intelectual.

A formacdo docente, inicial e continuada, é central para tornar a aprendizagem ativa,
contextualizada e interdisciplinar. Freire (1996) reforca a necessidade de praticas
emancipadoras, enquanto a BNCC (2017) articula competéncias como pensamento critico,
resolugédo de problemas e cultura digital. Considerar a afetividade no desenvolvimento

cognitivo é essencial (Immordino-Yang, 2016; Morin, 2000).
secnde ‘g{ ‘ AMAZUNAS —@_ racuidade de _ Q@"
Eeonamco and, #04( VIRLUINF |L JJ PPGE = VEducacao

Y~ facep/UrAM  PROPESP

(it
+ UFAM

X1 SIMPOSIO EM NEURODIDATICA
E FORMAGAO DE PROFESSORES

UFAM



‘Eiﬁﬁﬁﬁm

PRESIDENTE FIGUEIREDO/AM - UFAM | 2025

Este estudo busca compreender como 0s processos cognitivos se articulam no ensino-
aprendizagem e identificar praticas teoricas que promovam letramento cientifico humanizado,
critico e interdisciplinar.

REFERENCIAL TEORICO

O desenvolvimento da aprendizagem na educacdo bésica depende da articulacdo de
processos cognitivos complexos, como linguagem, atencdo, criatividade e reflexdo, que séo
fundamentais para a formacéo de cidadaos criticos e reflexivos. Vygotsky (1934/1991, p. 85)
concebe a linguagem como mediadora do pensamento e da consciéncia, sendo o instrumento
pelo qual o individuo internaliza conhecimentos e constroi sentido. Bronckart (2008, p. 42)
complementa essa perspectiva ao enfatizar que a atividade discursiva organiza experiéncias e
promove reflexdo critica sobre o conhecimento, indicando que a apropriacdo de conceitos
cientificos ndo ocorre apenas por exposicao de contetdos, mas por mediacao ativa da linguagem
em contextos significativos. Dessa forma, professores que compreendem a linguagem como
instrumento de mediacdo podem potencializar experiéncias de aprendizagem mais profundas e
participativas.

A atencdo e a autorregulacdo constituem elementos centrais para a aprendizagem eficaz.
Flavell (1976, p. 906) define autorregulacdo como a capacidade de monitorar e controlar
processos cognitivos, enquanto Zimmerman (2000, p. 64) relaciona a autorregulacdo a
planejamento, monitoramento e avaliagdo continua das tarefas, conectando-a & motivagao e a
persisténcia. Immordino-Yang (2016, p. 120) refor¢ca que emocao e cognicao sao inseparaveis,
de modo que ambientes afetivamente positivos favorecem engajamento, consolidacdo da
memo©ria e resolucdo de problemas complexos. A integracdo dessas perspectivas evidencia que
estratégias pedagdgicas que promovem autorregulacéo e atencdo sustentada contribuem para a
autonomia intelectual e capacidade critica dos estudantes.

A criatividade € apresentada como pratica colaborativa e experiéncia significativa.
Csikszentmihalyi (1990, p. 45) argumenta que a criatividade emerge do envolvimento profundo
em atividades desafiadoras, enquanto Sawyer (2012, p. 15) evidencia que a inovacao €, em
grande parte, resultado de processos coletivos mediados pelo didlogo e interacdo social. No
contexto escolar, isso implica que ambientes que incentivam experimentacéo,
interdisciplinaridade e liberdade de expressdo favorecem a construcao de solucdes originais e
0 desenvolvimento do pensamento critico, articulando criatividade e aprendizagem
significativa.

A reflexdo pedagdgica atua como eixo ético-formativo e estratégico na consolidacdo do
conhecimento. Dewey (1933, p. 21) define reflexdo como processo continuo de analise e
reorganizacao da experiéncia, enquanto Ghedin (2019, p. 33) destaca seu papel na construcéo
de praticas docentes conscientes e transformadoras. Assim, ao articular reflexdo, linguagem,
atencdo e criatividade, professores podem ajustar suas praticas pedagogicas as necessidades dos
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estudantes e as demandas contextuais, promovendo aprendizagem ativa, critica e
interdisciplinar.

Além disso, a dimensdo afetivo-cognitiva da aprendizagem evidencia que a integracdo de
emog4ao, cognicéo e contexto social potencializa a consolidagéo do conhecimento. Morin (2000)
e Immordino-Yang (2016) reforcam que experiéncias emocionais positivas favorecem atencéo,
memoria e engajamento, enquanto contextos de desmotiva¢do comprometem o desempenho
académico. Nesse sentido, praticas pedagogicas que consideram a afetividade e a interacao
social fortalecem a aprendizagem significativa e a construcao de autonomia intelectual.

A formacéo docente, tanto inicial quanto continuada, deve, portanto, integrar fundamentos
cognitivos, pedagdgicos e socioemocionais. A perspectiva freireana (1996, p. 42) enfatiza
praticas educativas emancipadoras, que valorizem protagonismo discente e construcdo coletiva
do conhecimento. A BNCC (2017) complementa ao articular competéncias gerais — como
pensamento critico, resolucdo de problemas e cultura digital — ao ensino de conceitos
cientificos de forma interdisciplinar. Dessa forma, o referencial tedrico evidencia que a
articulacdo entre processos cognitivos, dimensdo socioemocional e praticas pedagdgicas é
condicdo essencial para o desenvolvimento de letramento cientifico critico, humanizado e
contextualizado.

METODOLOGIA

A pesquisa adota abordagem qualitativa de carater bibliografico, permitindo analisar de
forma critica obras classicas e contemporaneas sobre linguagem, atencdo, criatividade, reflexao
pedagogica, letramento cientifico e formacgdo docente (Vygotsky, 1934/1991; Flavell, 1976;
Zimmerman, 2000; Csikszentmihalyi, 1990; Sawyer, 2012; Dewey, 1933; Ghedin, 2019). A
escolha bibliogréfica possibilita compreender conceitos-chave, identificar tendéncias, lacunas
e convergéncias na literatura, oferecendo suporte tedrico robusto para futuras praticas
pedagdgicas inovadoras (Gil, 2019; Trivifios, 2017).

A analise utilizou sintese critica e analise de contetdo (Bardin, 2016), permitindo identificar
como cada processo cognitivo é descrito na literatura, suas relacdes e aplicacdes teoricas a
formacdo docente. Tal metodologia permite mapear os fundamentos tedricos que podem
orientar praticas pedagdgicas capazes de integrar atengdo, criatividade, linguagem e reflexao
na educacdo basica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este estudo evidenciou que os processos cognitivos — linguagem, atencdo, criatividade e
reflexdo pedagdgica — sdo fundamentais para a formacdo docente e para o letramento
cientifico. A linguagem aparece como elemento central na mediagédo do conhecimento e na
construcao do pensamento critico, favorecendo argumentacéo e expressao de ideias. Vygotsky
(1934/1991, p. 85) destaca que a internalizacdo do conhecimento ocorre por meio da linguagem,
enquanto Bronckart (2008, p. 42) evidencia que o discurso organiza e da sentido a experiéncia,
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permitindo reflexdo critica. Professores que compreendem a linguagem como mediadora
podem criar ambientes de aprendizagem mais significativos, promovendo dialogo, construcao
coletiva e apropriacdo ativa de conceitos cientificos.

A atencéo e a autorregulagéo sdo igualmente essenciais para 0 engajamento e a autonomia
intelectual dos estudantes. Flavell (1976, p. 906) define autorregulacdo como a capacidade de
monitorar e controlar os proprios processos cognitivos, enquanto Zimmerman (2000, p. 64)
reforca que ela envolve planejamento, monitoramento e avaliacdo continua das tarefas.
Immordino-Yang (2016, p. 120) acrescenta que a atencdo esta intimamente ligada a emocédo e
ao contexto social, sendo ambientes afetivamente positivos determinantes para a consolidacédo
do conhecimento e para a resolucdo de problemas complexos. Assim, estratégias pedagogicas
que promovem autorregulacdo e atencdo sustentada favorecem a autonomia intelectual e a
construcdo de competéncias cognitivas complexas.

A criatividade, por sua vez, € compreendida como préatica pedagdgica coletiva e experiéncia
significativa. Csikszentmihalyi (1990, p. 45) enfatiza que a criatividade emerge do engajamento
profundo em atividades desafiadoras, enquanto Sawyer (2012, p. 15) evidencia o carater
colaborativo da inovacao, mediada pelo dialogo e pela interacdo social. Ambientes escolares
que estimulam experimentacdo, interdisciplinaridade e liberdade de expressdo favorecem o
desenvolvimento de solugdes originais e 0 pensamento critico, mostrando que a criatividade
nédo se limita a capacidades individuais, mas se potencializa em processos sociais e interativos.

CONCLUSAO

A pesquisa evidencia que linguagem, atencdo, criatividade e reflexdo sdo processos
cognitivos centrais na formacéo docente e promocéo do letramento cientifico. Professores que
mobilizam esses processos favorecem aprendizagem ativa, interdisciplinar e contextualizada.
A integracdo de aspectos cognitivos e socioemocionais contribui para praticas educativas
criticas, inovadoras e humanizadas. O estudo fornece base teorica sélida para futuras pesquisas
empiricas que possam validar e ampliar estratégias pedagogicas centradas na atencédo,
criatividade, linguagem e reflex&o no ensino basico.
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