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A Educacdo Inclusiva no sistema educacional brasileiro é
assegurada por lei.l"! A normativa visa garantir ndo apenas o
acesso, mas a participagédo efetiva de todos os estudantes,
demandando a superagao de barreiras fisicas, pedagogicas e
sociais. Concernente a formagao de professores, em 2002, a
Linguagem Brasileira de Sinais (Libras) passou a integrar o
curriculo, sendo obrigatoria a partir de 2005.2

No ensino de Quimica, contudo, os desafios ndo se
restringem ao carater experimental da disciplina. Ha
dimensdes epistemoldgicas que incidem diretamente sobre a
pratica docente: o conhecimento quimico é fortemente formal
e abstrato, demanda mediagdes entre niveis de
representacao e requer escolhas didatico-metodoldgicas que
tornem essas abstragbes acessiveis a todos os estudantes.!
Para uma inclusdo efetiva, é fundamental que a pratica
pedagodgica valorize a aprendizagem ativa e problematizada,
posicionando os estudantes como protagonistas na
construgdo do conhecimento.” A implementagdo de aulas
inclusivas, no entanto, expde lacunas criticas do sistema,
como a falta de tecnologias assistivas e de formagéo docente
adequada para utiliza-las.®® Por isso, este estudo busca
examinar como os percursos de formagao de professores de
Quimica se articulam as condigbes reais de sua pratica
pedagdgica, na rede estadual publica em Manaus.

Adotou-se a abordagem qualitativa, tendo em vista
compreender um fendmeno a partir da perspectiva de quem o
vivencia.! A pesquisa foi desenvolvida em Escolas Publicas
com a participagdo de 14 professores, dentre eles 13
responderam ao questionario impresso e 1 na forma online,
na plataforma do Google Forms. A coleta de dados foi
realizada por meio de um questionario estruturado com 13
questdes fechadas, a partir dos seguintes temas: perfil
profissional, praticas pedagogicas e os desafios relacionados
a inclusdo. Enfatiza-se que o questionario foi previamente
testado para garantir clareza e precisao.

A pesquisa seguiu rigorosamente os principios éticos, com o
projeto sendo submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM).

A analise dos dados foi realizada por meio da Analise de
Conteudo, conforme Bardin (2016).®

A analise da trajetéria profissional dos docentes participantes

evidencia um grupo com uma carreira consolidada no
magistério. Os dados mostram que dos 14 (catorze)
professores de Quimica participantes da pesquisa, em
maioria, formaram no periodo de 2006 a 2015 (Figura 1a). Foi
possivel observar que sado profissionais experientes, com
mais de seis anos de docéncia (Figura 1b).
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Figura 1. Caracterizagdo dos professores de Quimica: (a) ano de
conclusédo da formacao inicial; (b) tempo de docéncia.

Quanto a formagdo inicial, apenas 21% dos docentes
cursaram disciplinas voltadas a inclusédo (Tabela 1), sendo a
Libras a mais recorrente. Isto chama atengéo, pois a partir de
2005, Libras passou a ser obrigatéria nos curriculos dos
cursos de licenciaturas.? Este cenario evidencia uma
desconexdo entre a politica educacional e o curriculo os
cursos de licenciatura.®

Tabela 1. Formacéo inicial e continuada dos professores de Quimica
das escolas estaduais publicas de Manaus, participantes da

pesquisa.

Graduagdo No. de Prof. Yo
Presenca 3 21
Auséncia 11 79
Pdés-Graduagdo

N&o possuem 5] 43
Possuem 8 a7
Nivel

Especializacdo 3 21
Mestrado 4 29
Doutorado 1 7

Legenda: No. de prof. - nUmero de professores.

Os dados relativos a formagédo continuada evidenciam um
movimento consistente de busca por qualificagdo por parte
dos docentes, com mais da metade possuindo
pos-graduacdo, incluindo especializacdo, mestrado e
doutorado. Esse investimento formativo reflete o interesse em
aprimorar a pratica docente e fortalecer a trajetéria
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académica, especialmente no campo do ensino de Quimica,
onde a atualizagdo constante é essencial para acompanhar
as transformagdes curriculares e metodoldgicas. Porém,
apresenta uma lacuna em relagédo as praticas pedagdgicas
inclusivas, uma vez que nenhum professor informou que sua
poés-graduagao abordou o tema inclusdo, sendo importante o
desenvolvimento de competéncias pedagdgicas inclusivas,
que dependem de processos de mediagdo social e
construgdo compartilhada do conhecimento. & '

Destaca-se ainda, em relagao as praticas inclusivas, a partir
de uma distribuicdo bimodal dos dados, com “Moda = 5" e
“Moda = 3", que parte dos professores de Quimica
desenvolve praticas inclusivas planejadas, enquanto outra
parte atua apenas em situagbes pontuais, sem planejamento
inclusivo. A Mediana, “Me = 3", reforca essa tendéncia,
indicando que a experiéncia central do grupo se situa em um
nivel intermediario de envolvimento com praticas inclusivas.
Esta tendéncia mostra-se coerente com a formagao
continuada, visto que 57% dos docentes mencionaram ter
realizado pés-graduagéo, no Ensino, mas néo ficou clara a
relagdo com o tema Inclusdo, o que sugere lacunas de
formagdo no referido campo tematico, comprometendo a
mediacdo pedagdgica necessaria ao desenvolvimento de
aprendizagens  significativas, conforme a perspectiva
sociocultural. &1

Tabela 2. Desenvolvimento de atividade pedagdgica voltada a
incluséo de estudantes com deficiéncia.

Categoria Freq. absoluta  [Freq. relativa (%)
Pratica ativa (planejada) 4 Ell
Participacéo parcial 5 38
Auséncia de praticas inclusivas 4 Ell

Total (N=13) 13 100

Legenda: Freq. — frequéncia;

Os dados mostram uma distribuicdo de esforcos em
diferentes niveis de agbes, onde a maioria se divide entre
uma Participagdo parcial (38%) ou atuagdes pontuais,
categorizadas como "Auséncia de praticas inclusivas" (31%).
De acordo com Freire (1996) para se trabalhar uma
pedagogia que busca a autonomia do estudante, é importante
ndo se basear em improvisagdes ou agbes periféricas, pois
exige um compromisso ativo do professor em criar condi¢cdes
de aprendizagem para todos. A auséncia de um planejamento
especifico para a inclusdo, sugere dificuldades na
incorporacdo dos saberes necessdarios para pratica
educativa.® Isso se conecta com a parte estrutural da escola
que se remete a falta de suporte institucional oriundo da falha
em prover as condicdes materiais e pedagdgicas
necessarias.

Tabela 3. Nivel de suporte para Educagéo Inclusiva.

Nivel de Suporte Frequéncia absoluta Frequéncia relativa (%)
Suporte completo 0 -

Suporte parcial 10 71

Sem suporte 4 29

Total (N = 14) 14 100

Os dados (tabela 3) revelam que nenhum professor considera
0 suporte da escola como completo, com 71% dos
classificando-o como parcial e 29% afirmando a inexisténcia
de qualquer apoio. Este cenario de desamparo institucional
contraria diretamente as diretrizes da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva
que estabelece a responsabilidade do sistema de ensino em
organizar e disponibilizar recursos e servicos para o
atendimento as necessidades educacionais.'” A falta de
recursos transforma a pratica educativa em um ato de
sobrevivéncia pedagdgica, em vez de uma agao intencional e
transformadora.Com isso, a responsabilidade pela inclusdo
recai sobre o docente individual, que, sem ferramentas,
realiza apenas agbes pontuais e reativas.

Isso aponta uma falha no processo de mediagéo pedagodgica.
Para que o professor possa mediar a construgdo do
conhecimento dos alunos, ele precisa ter uma boa formagao
€ acesso a recursos materiais, e os dados revelam que os
professores ndo recebem esses instrumentos essenciais, seja
da sua formagdo ou da escola, impactando no
desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas.”!

Esta pesquisa evidenciou a diferenga entre a politica de
Educacgéao Inclusiva e a realidade do ensino de Quimica em
Manaus. Os resultados apontam que a formagéo inicial dos
professores € ineficiente quanto a abordagem da incluséo,
quadro que se agrava diante da escassez de suporte
pedagdgico e material nas escolas. Essa combinagdo de
fatores contribui para a realizagcdo de praticas pedagdgicas
pontuais e pouco elaboradas, evidenciando que a efetivagao
da inclusdo requer agdes articuladas entre a formagao
docente, politicas publicas e condi¢cdes institucionais
adequadas, de modo a garantir que o direito a educagao
inclusiva se concretize também no ensino de Quimica.

As gestdes escolares e professores que participaram da
pesquisa.
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