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Resumo: O debate sobre a inclusdo escolar no Brasil tem se intensificado e gerado
polarizagao, especialmente no campo da educacéao especial, onde se discute a emergéncia
de um novo paradigma capaz de transformar a realidade de criancas e jovens com
necessidades educacionais especificas. O aumento de matriculas de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede regular de ensino tem mobilizado a
comunidade escolar em torno de estratégias de inclusdo, mas, apesar das diretrizes legais
e politicas publicas, a escola ainda se apresenta como um espaco desafiador para esses
alunos, gerando apreensao entre professores, auxiliares e familiares. Nesse contexto, este
estudo buscou responder a questdo de como professores de Matematica da Educacao
Basica percebem a inclusao de estudantes com TEA e de que forma essa compreensao
influencia sua pratica docente, tendo como objetivo analisar as representagdes sociais
sobre o aprender Matematica por esses estudantes. A pesquisa, fundamentada na Teoria
das Representagcbes Sociais e na Teoria do Nucleo Central, foi desenvolvida em duas
etapas, iniciando-se com um estudo piloto e avancando para o estudo principal. A coleta
de dados ocorreu por meio de um teste de associacao livre aplicado a 200 professores,
sendo 90 de Matematica e 110 de outras disciplinas. Os resultados revelam que os
docentes reconhecem os estudantes com TEA como protagonistas e demonstram
preocupagao com sua inclusao social, mas tendem a relegar a aprendizagem matematica
a um plano secundario, evidenciando a necessidade de formagao continuada e de praticas
pedagdgicas que articulem inclusdo e ensino-aprendizagem de forma integrada.

Palavras-chave: Inclusio, Estudante com TEA, Transtorno Autistico, Representagdes
Sociais, Aprendizagem de Matematica.

1. Introducao

A educacgdo, em suas multiplas dimensdes, constitui-se como um direito
fundamental orientado pelos principios de liberdade, igualdade e solidariedade,
sendo dever do Estado e da familia assegurar o acesso e a permanéncia de todos
os estudantes na escola, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN, 1996). No campo da educacao inclusiva, o debate sobre a
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia tem se intensificado, sobretudo diante
dos desafios impostos pela inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro

Autista (TEA) na rede regular de ensino. A Politica Nacional de Educacgéo Especial

1 Escola SESI Jogo Gilberto; victor_louis@hotmail.com.

12 a 14 de novembro de 2025, Petrolina-PE

h A «



na Perspectiva da Educagédo Inclusiva (Brasil, 2008), fundamentada em
documentos internacionais como a Declaragdo de Salamanca (1994) e a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), reafirma o
direito desses estudantes a escolarizacdo, mas a efetivacao desse direito ainda

enfrenta barreiras pedagdgicas, atitudinais e estruturais.

O TEA, classificado como transtorno do neurodesenvolvimento, caracteriza-
se por dificuldades na comunicagdo social e por padrées de comportamento
especificos (APA, 2013), o que exige praticas pedagdgicas diferenciadas e
formacao docente adequada. No entanto, pesquisas apontam que professores da
Educacdo Basica, em especial os de Matematica, muitas vezes se sentem
despreparados para atender as necessidades desses estudantes, o que
compromete tanto a aprendizagem quanto a inclusao escolar (FERREIRA, 2012;
LANDIM, 2018).

Diante desse cenario, este estudo busca compreender como professores de
Matematica da Educagao Basica percebem a inclusdo de estudantes com TEA e
de que forma essas percepgodes influenciam sua pratica docente. Para tanto, adota-
se como referencial a Teoria das Representagdes Sociais (Moscovici, 1961), que
permite analisar os significados socialmente construidos e compartilhados sobre o
objeto em questdo. O objetivo geral é analisar as representagdes sociais de
professores da Educacdo Basica acerca da aprendizagem matematica de
estudantes com TEA, desdobrando-se em trés objetivos especificos: identificar tais
representagdes, examinar as estratégias didaticas utilizadas e investigar como

essas representacdes afetam a agao docente.
2. O Conceito de Autismo: Evolugao do Diagnéstico

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é atualmente compreendido como
uma condi¢cao do neurodesenvolvimento caracterizada por déficits persistentes na
comunicagao e interacdo social, associados a padroes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. Embora relatos de comportamentos
semelhantes ao autismo remontem ao século XVIII, a descricdo cientifica

consolidou-se apenas em 1943, com Leo Kanner, e em 1944, com Hans Asperger,
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que identificaram manifesta¢des clinicas distintas, mas convergentes para o que

hoje se reconhece como espectro autista.

Ao longo das décadas, o conceito de autismo passou por diversas
reformulagdes. No DSM-III (1980), surgiu a categoria “Autismo Infantil Precoce”. No
DSM-IV (1994), o autismo foi incluido no grupo dos Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento, ao lado da Sindrome de Asperger e outros quadros relacionados.
A grande mudanga ocorreu com o DSM-5 (2013), que unificou essas categorias
sob a denominagdo Transtorno do Espectro Autista, reconhecendo a
heterogeneidade clinica e introduzindo a classificagdo por niveis de suporte

necessarios (leve, moderado e severo).

Mais recentemente, o DSM-5-TR (2022) manteve a definicado de TEA, mas
refinou os critérios diagndsticos, exigindo que todos os subitens do dominio da
comunicagdo social estejam presentes para confirmagdo do diagndstico. Essa
alteragdo busca maior precisdo, embora tenha gerado debates sobre o risco de
exclusdo de casos mais sutis. Paralelamente, a CID-11 da OMS, adotada
oficialmente no Brasil em 2023, também consolidou o termo TEA, enfatizando a
avaliacao dimensional e a necessidade de considerar fatores contextuais, culturais

e ambientais no diagndstico.

Atualmente, a prevaléncia estimada pelo CDC (2023) é de 1 em cada 36
criangas, reforcando a importancia do diagndstico precoce e de politicas publicas
de inclusdo. No Brasil, a Lei n°® 13.861/2019 determinou a inclusdo de perguntas
sobre autismo no Censo Demografico, o que permitira dados mais precisos sobre

a populacdo com TEA e sua distribuigao regional.

Assim, a evolugao do conceito de autismo reflete ndo apenas avangos
cientificos, mas também mudancas sociais e politicas, que deslocaram a
compreensao do autismo de uma condicao restrita a descricdes clinicas para um
espectro amplo, multidimensional e que exige respostas educacionais, sociais e de

saude integradas.

2.1 A Aprendizagem de Matematica Por Estudantes com Deficiéncia e, em

Particular, com TEA

A
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Embora a literatura ndo considere necessariamente o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) como uma deficiéncia, para efeitos legais no Brasil essas
pessoas sao reconhecidas como publico-alvo da Educagao Especial (Brasil, 2012),
0 que garante seu direito a escolarizagao em classes comuns. Nesse contexto, a
Matematica se apresenta como um campo de desafios, pois historicamente foi
concebida como disciplina de alta complexidade e seletividade, contribuindo para

indices elevados de evasao e reprovagao.

Segundo Mantoan (2006), as escolas passaram por um processo de
democratizagdo que ampliou 0 acesso de novos grupos sociais, mas muitas vezes
mantiveram praticas pedagogicas tradicionais, o que perpetua formas de exclusao.
Para Souza e Oliveira (2009), a Educacao Inclusiva exige que o magistério
reconhecga que ensinar a todos nao significa ensinar da mesma forma, com os
mesmos objetivos e instrumentos avaliativos. Assim, a escola precisa rever suas

praticas para que o ambiente seja efetivamente inclusivo.

No caso da Matematica, além da preocupagdo com o dominio conceitual, €
necessario considerar as especificidades individuais dos estudantes,
especialmente aqueles com TEA, cujas caracteristicas demandam estratégias
diferenciadas. Nesse sentido, a Educagcdo Matematica e a Educagéo Inclusiva
compartiham o propdsito de promover condigbes de aprendizagem mais
equitativas, combatendo processos historicos de exclusdo e assegurando
oportunidades justas de participagédo e desenvolvimento (Landim; Maia; Souza,
2017).

3. Teoria das Representagdoes Sociais

A Teoria das Representagdes Sociais foi formulada por Serge Moscovici, em
1961, a partir de uma critica ao conceito de representagdes coletivas desenvolvido
por Emile Durkheim. Ao propor esse novo conceito, Moscovici buscou superar a
rigidez da nogéo durkheimiana, considerando as especificidades e variagbes do
pensamento coletivo, bem como a necessidade de compreender a realidade em
suas multiplas dimensdes — fisicas, sociais e culturais. Para o autor, as

representagdes sociais ndo sdo produzidas por um unico grupo, mas emergem da
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interacdo entre diferentes coletividades que compdem a sociedade (Moscovici,
2003).

O propésito central da teoria é responder a questdes fundamentais como:
“Quem sabe e de onde sabe?”; “O que e como sabe?”; “Sobre o que sabe e com
quais efeitos?” (Jodelet, 2001). Essas indagacbes sao essenciais para a
compreensao dos fendmenos sociais, sobretudo no campo educacional, pois
permitem analisar ndo apenas os processos de constru¢cdo do conhecimento, mas
também o sentimento de pertencimento e inser¢do dos sujeitos envolvidos no

processo educativo.

No ambito escolar, Maia (2009) destaca a relevancia da teoria para ampliar
os conhecimentos que a escola deve considerar ao promover a aprendizagem. Isso
porque a teoria das representagcdes sociais possibilita compreender os saberes,
crencas, valores, atitudes, sentimentos e praticas que circulam na comunidade
escolar, reconhecendo que a escola ndo se limita ao saber cientifico, mas é

atravessada por multiplas formas de conhecimento.

Com o intuito de aprofundar a analise das relagdes entre praticas sociais e
representacdes sociais, Jean-Claude Abric, em 1976, desenvolveu a Teoria do
Nucleo Central. Segundo o autor, toda representagéo social se organiza em torno
de dois subsistemas: o sistema central e o sistema periférico. E a partir dessa
estrutura que se define o conteudo e a organizacédo da representacdo. O nucleo
central, em particular, € determinado pela natureza do objeto representado, pelo
tipo de relagéo estabelecida entre o grupo e esse objeto e pelo conjunto de valores

€ normas que caracterizam o grupo social.

De acordo com Abric (2000), o nucleo central exerce duas funcdes
fundamentais: a fungdo geradora, responsavel por atribuir sentido aos demais
elementos da representagéo, criando ou transformando seus significados; e a
funcdo organizadora, que assegura a coeréncia e a convergéncia entre 0s

elementos que compdem a representagao social.

4. Aspectos Metodologicos

12 a 14 de novembro de 2025, Petrolina-PE



Neste estudo, a coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de um
questionario de associacao livre, instrumento amplamente utilizado em pesquisas
fundamentadas na Teoria das Representagdes Sociais. O questionario foi
estruturado em duas partes complementares. A primeira teve como objetivo
levantar o perfil dos participantes, contemplando informagbes como sexo, idade,
formagdo académica e area de atuagdo profissional. A segunda parte buscou
identificar as representagdes sociais acerca do estudante com deficiéncia no

contexto escolar.

O procedimento da associacgao livre consiste em apresentar ao participante
uma palavra ou expressdao que funciona como termo indutor. A partir desse
estimulo, o sujeito deve registrar, de forma espontanea, as palavras ou expressoes
que lhe vém imediatamente a mente. Em seguida, solicita-se que o participante
realize a hierarquizacdo dos termos evocados, atribuindo-lhes uma ordem de

relevancia conforme sua percepgao.

Para a analise das representacdes sociais, € fundamental considerar tanto
a frequéncia de ocorréncia dos elementos evocados quanto o grau de importancia
atribuido a cada um deles. Com base nesses dois critérios, Abric (2005) propds um
modelo de organizag¢ao que permite identificar a estrutura da representacéao social,
distinguindo elementos centrais e periféricos. Essa sistematizacdo possibilita
compreender ndo apenas o conteudo, mas também a forma como os significados

se articulam dentro de um grupo social, conforme ilustrado no Quadro 1.

Quadro — Analise das evocagbes hierarquizadas segundo Abric (2005)

IMPORTANCIA

«
o CASA2
é CASA 1 Primei feri
= Zona do Nucleo Central LG L) e et
g
= CASA3 CASA 4

Elementos contrastes Segunda periferia

Participaram desta pesquisa 200 professores, sendo que a grande maioria
do grupo de Matematica e professores de areas diversas escolas publicas. Para a
coleta de dados, utilizou-se o questionario de associacdo livre, no qual foi

empregada como expressao indutora a frase: “Aprendizagem de Matematica do

A
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Estudante Autista.”. A partir desse termo, os participantes evocaram palavras e
expressoes de forma espontdnea, permitindo a identificagdo de elementos

representativos de suas concepgoes.

A organizagéao e o tratamento dos dados foram realizados com o auxilio da
ferramenta computacional openEvoc, desenvolvida por Hugo Cristo Sant’Anna no
ambito do Programa de Pés-Graduagéao em Psicologia da Universidade Federal do

Espirito Santo. Segundo Sant’Anna (2012), o openEvoc foi concebido com o

propésito de oferecer recursos que otimizam a coleta, o processamento, a
analise e a visualizacdo de dados provenientes de pesquisas baseadas na Teoria
das Representagdes Sociais, possibilitando maior precisdo e sistematizacdo na

interpretacéo dos resultados.
5. Resultados da Pesquisa

A analise dos questionarios revelou que os professores enfrentam
dificuldades significativas para atuar de forma coerente em sala de aula quando ha
estudantes com deficiéncia. Entre os principais desafios citados estdo: falta de
formagao adequada, auséncia de experiéncia prévia com diferentes deficiéncias,
caréncia de apoio governamental e insuficiéncia de materiais pedagdgicos

adaptados.

O estudo teve como finalidade compreender como a escola esta
interpretando a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino de Matematica,
com atencgao especial aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
e de que forma essa compreensdo pode impactar o processo de ensino e
aprendizagem. Para isso, foi realizado um estudo piloto, a fim de observar como o

termo indutor se comportaria na pratica.

No que se refere ao perfil dos participantes, foram aplicados 200
questionarios, sendo 110 respondidos por professores de Matematica e 90 por
professores de outras disciplinas. A maioria dos participantes é do sexo masculino
(55,5%). Quanto a faixa etaria, 34,5% possuem mais de 38 anos. Em relagao a
titulacdo, 62,6% sao especialistas, e 43,5% possuem mais de 10 anos de

experiéncia docente.

A
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Quadro — Caracteristicas dos participantes

PERFIL FREQ %
Area de Atuagio Ensino de Matematica 110 55%
Disciplinas Diversas 90 45%
Graduacao 14 %
Especializacio 125 62,6%
Maior Titulagéo Mestrado 48 24%
Doutorado 13 6,5%
Masculino 111 55,5%
Género Feminino 89 44 5%
1% a 24 anos L} 2.5%
25 a 31 anos 55 27 5%
Faixa Etéria 32 a 38 anos 71 355%
Acima de 38 69 34.5%
Menos de 5 anos 23 11,5%
Tempo de Atuagdo 5e 10 anos ar 43,5%
Acima de 10 anos 90 45%
Fonte: Autor

A analise desta etapa fundamenta-se na observacgao das respostas de cada
grupo diante das expressdes indutoras apresentadas por meio do Teste de
Associacdo Livre de Palavras (TALP). Como ponto inicial, destacam-se os 20
termos de maior frequéncia identificados na pesquisa. A tabela a seguir organiza o

campo semantico associado ao termo indutor “pessoa com deficiéncia”,

Quadro : Campo Semantico das RS de Estudante com Transtorno do Espectro Autista Aprender

Matematica
PALAVRA F, PALAVRA F
Inclusdo 45 Inclusdo 85
Dedicacio 15 Respeito 35
Respeito 17 Paciéncia 34
Aprendizagem 12 Empatia 30
Adaptacgo 11 Aprendizagem 26
Amizade 10 Dedicacdo 23
Empatia 10 Adaptacdo 17
Desafio 7 Equidade 16
Recursos T Dificuldade 15
Habilidade T Atencio 13
Estudante G Amor 12
Ensino G Conhecimento 13
Persisténcia 5 Estudante 1
Cuidar 4 Familia 10
Essencial 4 Autista 11
Metodologia 3 Concreto 10
Professor 3 Didatica 10
Jogos 4 Disciplina 9
Atendimento 4 Formacio ]
Cegnitiva 4 Interacio 9

Fonte: Producde do auter. O nidmero entre parénteses representa o total de evocactes do grupo.
A analise das evocacgodes relativas ao termo indutor “Estudante com Transtorno do
Espectro Autista Aprender Matematica” revelou que os participantes, tanto

professores de Matematica quanto de outras areas, reforcam a inclusdo como
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elemento central do processo educativo. Termos como respeito, dedicacéo,
adaptacao e atencio foram recorrentes, indicando que os docentes reconhecem a
necessidade de estratégias diferenciadas para favorecer a aprendizagem desse

publico.

De modo geral, os dois grupos convergem no discurso da capacidade,
enfatizando que o estudante com TEA pode aprender Matematica, desde que
sejam garantidas condigdes adequadas de ensino. A palavra inclusao destacou-se
como a mais frequente, configurando-se como ponto de convergéncia entre os

participantes e revelando a centralidade desse conceito no imaginario docente.

5.2 As Representacoes Sociais Dos Professores Sobre A Pessoa Com

Deficiéncia Na Escola

A analise do termo indutor “Estudante autista aprender Matematica” mostrou
que professores de Matematica e de outras areas compartiiham percepcgdes
semelhantes. O nucleo central das representagdes sociais € formado por seis
elementos: inclusdo, paciéncia, dificuldade, atencéo, desafio e adaptagado. Esses
termos revelam que os estudantes com TEA sao vistos como parte de um processo
de inclusdo que exige dedicacao, cuidado e estratégias diferenciadas para evitar a

evasao escolar.
Quadro : Frequéncia das evocagbes e grau de importancia

| ORDEMDEEVOCACAO<2S | ORDEMDEEVOCACAO225 |

_ Casa 1- Elementos centrais | Casa2-12Periferia

é 5,43% Inclusdo 1,93 1,91% Dedicacao 3,53

al332% | Paciéncia 218 | 1,71% Conhecimento | 2,82

8 1,81% | Dificuldade 2,06 | 1,61% Empatia 3,19

=| 1,81% | Atencdo 2,44 | 1,61% Aprendizagem I 2,86

51 11% | Desafio 173 | 1,41% Equidade 3

g 1,11% | daptagdo 2,09 1,21% Respeito [ 3

-
~ Casa 3-Zonade Contraste | Casa 4 22periferia

8 0,8% Autista 213 0,9% Interagao 3

I o8% | P ¢ 15 | 08% A hament | 263

S| 0% Dificil 1,5 | 07% 2,86

2| oe% ] Metodologi: 2 | o6% 2,5

3 0,5% Amor 1 0,6% Habilidade 2,5

= 05% | Cuidado 14 | 06% Matematica | 2,5

-

g
&
:
£

autora do Evoc | Frequéncia minima: 1%

A analise do Quadro evidencia que o nucleo central das representagdes
sociais sobre o “estudante com Transtorno do Espectro Autista aprender
Matematica” é constituido por seis elementos principais: inclusdao, paciéncia,

dificuldade, atencao, desafio e adaptacao. Esses termos estruturam-se a partir de
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valores e normas que orientam o imaginario dos professores, conferindo sentido as

demais evocacoes periféricas e de contraste (ABRIC, 2003).

As dificuldades relatadas pelos docentes aproximam-se das ja identificadas
em outras pesquisas (ALBUQUERQUE; MACHADO, 2009; FIORINI, 2011;
RODRIGUES, 2012), mas, apesar dos obstaculos, observa-se uma tendéncia em
incluir os estudantes com TEA nas aulas de Matematica. A categorizagcédo por
frequéncia e importancia indica que esses estudantes sao percebidos como um
desafio no processo de incluséo, exigindo maior cuidado e dedicagao por parte dos

educadores para evitar a evasao escolar.

O destaque da palavra inclusdo, como a mais frequente e de maior ordem
de evocacao, revela a preocupacgao dos professores em garantir que a escola seja
capaz de atender a todos, em consonancia com a perspectiva de Mantoan e Prieto
(2006), segundo a qual a inclusao requer tratamentos diferenciados para restituir a

igualdade rompida por praticas segregadoras.
6. Consideragoes Finais

Os demais elementos do nucleo central reforgam a necessidade de saber
lidar com estudantes com TEA, enquanto a primeira periferia evidencia a
preocupacgao com a formacgao docente, considerada essencial para criar condigdes
adequadas de aprendizagem em Matematica. Ja os elementos periféricos e de
contraste reiteram que a inclusdo, embora necessaria, € também um desafio
continuo, que demanda incentivo, apoio familiar, atengao e sensibilidade por parte

da escola e dos professores.

Este estudo buscou compreender como professores de Matematica da
Educagao Basica percebem a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e de que forma essa compreensdo afeta sua pratica docente. A
investigacao foi motivada tanto pela experiéncia profissional em sala de aula quanto
pela vivéncia pessoal com um familiar com TEA, o que evidenciou os desafios
enfrentados pelos professores diante de um publico cada vez mais presente nas

escolas.
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Constatou-se que, muitas vezes, os docentes ainda se apoiam em padrdes
gerais da turma, o que pode levar a exclusao de estudantes que n&o se enquadram
nesses moldes. A trajetdria histérica descrita por Sassaki (2010) — excluséo,
segregacao, integracao e inclusdo — mostra que, embora avangos tenham sido
alcancados, preconceitos e despreparo docente ainda dificultam a efetivagdo de
uma escola verdadeiramente inclusiva (MAZZOTTA, 2005; DIAS; SANTOS, 2010).

Os resultados apontam progressos importantes: as representagdes sociais
de professores e estudantes caminham no sentido da incluséo, reconhecendo a
necessidade de praticas pedagogicas que respeitem as singularidades dos alunos
com deficiéncia. Contudo, permanecem lacunas significativas quanto a formagéao
docente e as condigbes institucionais que garantam o direito de aprender em

igualdade de oportunidades.

Conclui-se que a inclusdo escolar de estudantes com TEA € um processo
em construgdo, que exige ndo apenas mudangas atitudinais, mas também politicas
de formacao, apoio pedagodgico e enfrentamento de preconceitos. Assim, reforca-
se a necessidade de novos estudos que aprofundem a compreensao desse
fendbmeno e contribuam para a consolidacdo de uma Educacdo Matematica

inclusiva, justa e equitativa.
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