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Resumo. Este trabalho apresenta vivéncia de uma proposta de ensino sobre de fungao
afim, aplicada em duas turmas do 9° ano do Ensino Fundamental. Com objetivo de
proporcionar aos estudantes uma compreensdo visual e intuitiva do comportamento da
funcao afim e das relagdes entre suas variaveis, utilizando palitos como recurso didatico.
A proposta teve duracdo de 2horas/aula, foi realizada em grupo e organizada em trés
momentos, a saber, apresentacdo e contextualizacdo; identificacdo de padrbes e
socializagao dos resultados obtidos. Por meio da manipulagdo dos palitos, percebeu-se
que os estudantes conseguiram compreender os conceitos da fungao. A vivéncia mostrou
que o uso de recursos concretos favorece o entendimento dos conceitos matematicos e
desperta maior interesse pela disciplina.
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1. Introducgao

Os dados do Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes (PISA), em
2022, revelaram que 73% dos estudantes brasileiros ndo alcangcaram o nivel
minimo de proficiéncia em Matematica, frente aos 69% de 2018, evidenciando os
desafios do ensino da disciplina. Dante (2005), muitos estudantes tém dificuldade
em compreender conceitos matematicos por nao conseguirem relacionar ideias
abstratas a situagdes reais, reforgando a importancia de metodologias que tornem
a aprendizagem mais significativa.

Neste trabalho é apresentada uma proposta de ensino para funcédo afim,
alinhada a habilidade EFO9MAOQO6 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018). A escolha por esse objeto do conhecimento deu-se diante da
dificuldade dos estudantes em associar expressdes algébricas aos padrbes que

representa-
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A proposta, aqui apresentada, foi desenvolvida no ambito do Programa de
Extensdo da UPE campus Petrolina intitulada “O Desenvolvimento do Pensamento
Algébrico nos anos finais do Ensino Fundamental” , vivenciada em duas turmas de
9° ano de uma escola municipal localizada em Afranio-PE e teve como questao
norteadora, o seguinte questionamento: Como materiais concretos podem
favorecer a compreensao da fung¢ao afim?

As atividades tiveram como objetivo central proporcionar aos estudantes
uma compreensao visual e intuitiva do comportamento da fungdo afim e das
relagdes entre suas variaveis, utilizando palitos como recurso didatico. Para isso,
estimulou-se o protagonismo dos estudantes e desenvolvendo habilidades
cognitivas e socioemocionais, como argumentac¢do, analise critica e trabalho em

equipe.

2. Procedimentos Metodolégicos

A proposta de ensino foi elaborada a partir de relatos de experiéncias
anteriores dos extensionistas, sobre a possibilidade de manipulagdo de objetos
concretos para a elaboracéo de conjecturas pelos estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental Il, teve duragdo de 2 horas/aula, organizadas em trés momentos:

apresentacao e contextualizacdo; identificacdo de padroes; e socializacao.

No primeiro momento, foram discutidas situacdes cotidianas que envolvem
proporcionalidade, como, por exemplo, a variagdo do preco em funcdo da
quantidade, a distancia em relacdo ao tempo, a fim de aproximar o conceito de
funcdo ao cotidiano dos estudantes. Em seguida, apresentou-se a definicdo de
funcao afim e foi feita analise da influéncia dos coeficientes no comportamento da

funcéo.

No segundo momento, os estudantes realizaram a atividade ilustrada na
Figura 1, divididos em grupos de quatro a cinco integrantes, utilizando palitos de
madeira para representar visualmente os resultados das funcbes, observando
como os valores aumentavam ou diminuiam de acordo com cada questdo. O
objetivo era identificar padroes e variacbes, compreendendo a relagcdo entre os

numeros e o comportamento da fungao.
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Figura 1: Exercicio aplicado

Nome:

ATIVIDADE

1. Em uma empresa de tixi, o valor cobrade pela corrida ¢ composto por
uma parte fixa, que ¢ determinada pelo hordrio em que a corrida fui felta
(bandeira), somada a um valor que ¢ caloulado pela quantidade de
quilometros rodados. Sabendo que Cliudia pegou um thxi ao meio-dia,
cuja bandeira nesse hardrio & de RS 7,50 & que o prego por quilémetro
rodado & de RS 2,00, responda

ayQuanto Claudia icd pagar em um deslocamento de 2 km? E de 5 km?

Deslocamento de 2 ki Deslocamento de S kon:

#) Construa ¢ desenbe a Figura § dessas duas

baixa. Qual fol dade de pol ke

construir cada uma delas?

Sequéncia 1 - Figura 3

Quantidade de palitos;

Sequincia 2- Figura 5

Quantidade de palitos:

1) Como vocé faria para construir ¢ determinar a quantidade de palitos da Figura | dessas soquincias?

baixo ¢ informe a

Sequéncia 1 - Figura |

Sequéneia 2 - Figuea 1

b E se Cliudia deslocar-se de Petrolina - PE até
Juazeiro - BA em uma distincia de 6,5 km, qual o

valor da corrida cabrado pelo motorista?

) Qual a regra que o valor da corrida segue em
fungdo da quantidade de quilometros nesse hordri?

Carme chegou a essa conclusio?

2. Observe a seguir as sequéncias de figuras que Jodo construiu a partir de palitos de picolé.

Sequéncia 1

Quantidade de palitos: Quantidade de palitos:

€) De acordo com os dados wbiidos nus itens amteriores ¢ com os figuras didas ma questio, orEanize-os no

quadco abaixo.

Sequéneia | Sequéngia 2

Nimero da Nimero de palitos Nimero da figura Nimero de palitos
1 1
2 2
k] 3
4 4
s s

dy Expresse as Sequineias | ¢ 2 a partir de uma funglo, de modo  relacionar o ndmero da figura em ead uma

€ o nimero de palitos usados,

Figura2 Figura3 Figurad
Sequéncia 2
—_— (
Figura2 Figura3 Figurad

€ Qual 2 quantidade de palitos usados ma Figura 25 em cada sequéncia?

Sequéncia 1:

Sequénc

) Qual figura geomitrica voc? adutari

7 Como chegou a

Sequineia 1 - Figura 25 Sequéncia 2 - Figura 25
Quantidade de palitos: Quantidade de palitos

Coma vaes fiz para chegar a0 resultade encontrade?

. faga guras de 1,2, 3 ¢4 abaita.
Figura 1 Figum 2
3. Agora observe que Jodo planeja partic de uma lei de formag3o para chegar nas representagdes das figuras
com palitos. Veja o que ele propde:
o C VOcE
£ se, agora, a quantidade de palitos em m Como  vock  expressaria Quaniidade de patitos: Quantidade de palitos:
cada figura fosse determinada pelo malematicamente essa regra que -
séxtuplo do némero da figura seguide da relaciona a pasiclo da figura € o Figura 3
remogdo de cinco palitos? ) nlimero de palitos em cada figura?
Quantidude de palitos:
Figura 4
b) Ocganize as informagdes no quadro a seguir a partir da regra ou lei de formagdo enconirada no jtem a) e
detathe o edlculos necessirios para abter o nimero total de palitos necessérias para formar eada figura.
Quansidade de paliios:

Nitmero da Figura Regra encontrad no item 1) Nimero de palites
1 Cileulo real mo n° da fig
2
3
s
31
15
121
30
n

Fonte: Arquivos dos extensionistas

Por fim, no terceiro momento, os grupos socializaram suas respostas.
Durante toda a atividade, as extensionistas atuaram como mediadoras,
incentivando a troca de ideias e a reflexdo, buscando favorecer a autonomia, o

protagonismo e uma aprendizagem colaborativa e significativa.

3. Resultados e Discussao da Experiéncia:
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A atividade aplicada proporcionou resultados expressivos, tanto em relagao
a compreensdo do conteudo quanto ao desenvolvimento de habilidades de
raciocinio e colaboragédo. A questdo 1, que tinha como objetivo verificar quais os
métodos inicialmente utilizados pelos aprendizes para resolver as situagdes-
problema apresentadas, observou-se que alguns apresentaram respostas
diferentes sem recorrer a lei de formacao da funcao afim (Figura 2).

Figura 2: Resolugbes dos educandos, questéo 1

Fonte: Arquivos dos autores

O segundo aspecto observado foi o envolvimento dos estudantes na questao
2, despertado pela manipulacdo dos palitos. O carater investigativo da atividade
estimulou a participacado e a busca por padrbes de crescimento nas figuras, por
meio da observagao e comparagao, permitindo a percepgao inicial e intuitiva da
dependéncia entre variaveis, em consonancia com a habilidade EFOOMAO6 da
BNCC (2018).

Durante as primeiras questbes, surgiram as seguintes duvidas: “Como
resolvo?” e “O que € uma fungao?”. O que revelou um desconhecimento conceitual,
e, também uma disposi¢cdo em compreender o raciocinio por tras das situacdes. A
medida que avangavam, 0s grupos comegaram a perceber padrdes de crescimento
constante, surgiam expressées como “‘aumenta de dois em dois” ou “soma trés
palitos” mostrando o raciocinio funcional em construgao e identificando regras ou
leis de formacado, aproximando-se da ideia de uma fungéo do tipo f(x) = ax + b,

ainda que sem o uso formal da notacao (Figura 3).

Figura 3: Primeiras representagdes e observag¢des sobre os padroes.
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Fonte: Arquivos da autora.

Um dos pontos mais desafiadores foi a desenvolvimento da lei de formagao.
Embora muitos estudantes tenham compreendido visualmente que existia um
padréo, apresentaram dificuldade em expressa-lo de forma algébrica (Figura 4).
Essa limitagdo é comum quando o ensino da Algebra ndo é associado a
experiéncias concretas, reforcando a importancia de praticas que aproximem o

pensamento simbdlico da observagao empirica.

Figura 4: Protocolo dos estudelr)tes referente a questao 2.

Fonte: Arquivos da autora.

No terceiro momento, socializagdo dos resultados, os grupos apresentaram
suas solugdes e explicaram seus raciocinios, favorecendo a troca de estratégias e
a compreensao coletiva, passando a reconhecer a logica por tras da fungéo.

Alguns grupos perceberam que o0 numero inicial da sequéncia representava o
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coeficiente linear, enquanto a diferenga entre as figuras correspondia ao coeficiente

angular, evidenciando o entendimento das rela¢des entre os termos.

De modo geral, a experiéncia com a aplicagao da atividade demonstrou que
€ possivel introduzir conceitos de fungao e raciocinio algébrico de maneira simples,
utilizando recursos acessiveis, concretos e manipulativos, favorecendo a
aprendizagem ativa, possibilitando que os estudantes visualizassem aquilo que até
entdo parecia tado abstrato, permitindo que eles construissem o conhecimento de
forma autbnoma e critica, partindo da identificacdo e corregdo dos seus proprios
erros, construindo suas proprias hipéteses e conclusées. Com isso, foi possivel
perceber que os estudantes conseguiram, ndo apenas assimilar o conteudo em si,
além de estimular a colaboragdo e o trabalho em grupo, criaram significados
importantes para a reflexao e compreensao de uma fungao representa uma relagao
entre duas variaveis, em que uma depende da outra.

Alguns estudantes relataram que, pela primeira vez, conseguiram
compreender o que antes lhes parecia confuso, com isso foi observado o aumento
do interesse, da confianga e do engajamento deles em relagcdo a matematica,
conseguindo assim, estabelecer conexdes naturais entre teoria e pratica. Tal
postura evidencia que o ensino da Matematica ndo se limita a transmissdo de
fébrmulas, mas se amplia quando os estudantes se tornam protagonistas do
processo de aprendizagem, como defende D’Ambrosio (1996) ao reconhecer a
Matematica como uma construcdo humana, cultural e social.

Destacou-se também a importancia da mediacdo docente, uma vez que as
intervencdes realizadas pelas extensionistas foram fundamentais para mediar e
orientar a construgdo conceitual. Segundo Lago (2018), o professor mediador
facilita que os lecionandos participem ativamente da construcao de significado no
ensino da Matematica, uma vez que estabelece relagdo entre eles e o
conhecimento, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada.

A atividade transformou a sala de aula em um ambiente de cooperagao e
descoberta, no qual o erro deixou de ser motivo de frustracdo e passou a ser
compreendido como uma etapa natural do processo de aprendizagem que
fundamentado em experiéncias concretas, corrobora com a visdo de que a

Matematica se fortalece quando inserida em contextos significativos, permitindo

A
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que os educandos percebam a disciplina como uma ferramenta de compreensao
do mundo, D’Ambrosio (2002).

4. Consideragoes Finais

A vivéncia realizada evidenciou como o ensino da Matematica se torna mais
significativo para os estudantes quando, de forma planejada, utiliza-se materiais
manipulativos. A abordagem do conceito de fungao afim com palitos mostrou-se
uma estratégia eficaz para envolver os estudantes e facilitar a compreenséo de

conceitos de natureza abstrata.

Ao construir e manipular representa¢des das relagdes entre variaveis, os
educandos estabeleceram conexdes entre o conteudo matematico e situacdes
cotidianas, favorecendo uma aprendizagem mais profunda. Tal perspectiva
converge com D’Ambrosio (2002), ao defender uma Matematica vinculada a

realidade e aos saberes prévios dos estudantes.

Durante a vivéncia, observou-se que o0s estudantes passaram a
compreender a fungao afim como expressao de relagdes lineares presentes no dia
a dia. O uso de materiais concretos mostrou-se uma alternativa pertinente para um
conteudo que exigem abstragdo, permitindo a compreenséao dos coeficientes e do

comportamento da fungao de forma intuitiva.

Em sintese, a atividade comprovou que ensinar Matematica vai além de
resolver exercicios, envolve construgéo, dialogo e protagonismo estudantil. Para
trabalhos futuros, recomenda-se iniciar com abordagens ainda mais ludicas,

ampliando as possibilidades de exploracao das funcdes afins.
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