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Resumo: A partir da abordagem interseccional de Crenshaw (1989), o trabalho articula os conceitos
de subalternidades (Spivak, 1988) e a teoria neuroqueer de Nick Walker (2014) para refletir como as
estruturas epistemologicas e pedagogicas da matematica marginalizam mulheres autistas. Utilizando
uma metodologia de ensaio analitico e critico, complementada pelo autorrelato da autora como mulher
autista, o estudo demonstra que a exclusdo dessas mulheres ndo se reduz a uma unica dimensdo, mas
resulta da confluéncia entre normas de género, expectativas neurotipicas de raciocinio e violéncia
epistémica. Os resultados revelam que mulheres autistas enfrentam uma dupla invisibilizagcdo: como
mulheres em um campo historicamente masculino e como neurodivergentes em sistemas educacionais
que naturalizam modos neurotipicos de aprendizagem. Conclui-se que a construgdo de uma educagdo
matematica verdadeiramente inclusiva exige a despatologizacdo da neurodivergéncia, o
reconhecimento da diversidade cognitiva e a valorizagdo de diferentes formas de raciocinio,
promovendo justica cognitiva e social para mulheres autistas e outros grupos subalternizados.
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1. Introducio

A proposta desse trabalho busca tensionar as subalternidades presentes na educacdo
matematica a partir de uma perspectiva interseccional, considerando o cruzamento entre
género, neurodivergéncia e experiéncia na matematica. Pretende-se abrir um campo de reflexdo
sobre como mulheres autistas vivenciam barreiras estruturais e pedagdgicas, € sobre como
praticas educacionais podem ser reconstruidas para acolher diferentes formas de cognicdo e

aprendizagem.

O ponto de partida estd na articulagdao entre estudos sobre subalternidade e educacao

(Spivak, 1988; Santos, 2009), teorias de género, inclusdo na matematica (Butler, 2019;
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Lubienski, 2002; Frankenstein, 1990) e a teoria neuroqueer de Nick Walker (2014), que propoe

compreender a neurodivergéncia como identidade legitima e despatologizada.

A partir da perspectiva interseccional (Crenshaw, 1989), busca-se compreender como
género e neurodivergéncia se entrelagam, produzindo experiéncias especificas de

subalternidade que escapam as analises isoladas.

Mais do que uma investigagdo empirica, trata-se de um exercicio analitico e critico que
pretende repensar as estruturas pedagogicas e epistemoldgicas que sustentam o ensino da
matematica. Refletir sobre as formas como as praticas escolares naturalizam modos
neurotipicos de raciocinio e aprendizagem permite questionar a propria ideia de “normalidade”

cognitiva que regula o espago educacional.

Sob essa otica, a teoria neuroqueer oferece uma chave potente para deslocar o olhar
sobre a neurodivergéncia de um déficit individual para uma diferenga constitutiva das formas
humanas de pensar. Incorporar essa perspectiva a educacdo matematica implica reconhecer que
o campo da matematica, historicamente marcado por ideais de objetividade e neutralidade,
também ¢ atravessado por relagdes de poder que definem quem pode ser reconhecido como

sujeito matematico legitimo.

Assim, propde-se pensar uma educagdo matematica que se construa como espago de
resisténcia as subalternidades e de valorizacdo da diversidade cognitiva. Um espaco em que
metodologias inclusivas, linguagens multiplas e diferentes modos de raciocinio possam
coexistir, produzindo aprendizagens que ampliem o sentido de pertencimento e promovam

justica cognitiva e social.

Reflexodes sobre o tema

A compreensdo das dinamicas de poder e exclusdo em contextos educacionais,
especialmente na matematica, exige uma abordagem que reconheca a complexidade das
identidades e experiéncias. A perspectiva interseccional, proposta por Crenshaw (1989), ¢
fundamental para analisar como diferentes eixos de opressao, como género, raca, classe se

cruzam, criando experiéncias especificas de subalternidade que ndo podem ser compreendidas
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de forma isolada. Ao integrar as contribuicdes de Spivak (1988), Lubienski (2002),
Frankenstein (1990) e Nick Walker (2014), ¢ possivel tragar um panorama multifacetado dos
desafios a inclusdo e a despatologizagdo em campos tradicionalmente hierdrquicos como a

matematica.

Gayatri Chakravorty Spivak (1988), em sua seminal obra "Pode o Subalterno Falar?",
questiona a capacidade de grupos subalternizados de se expressarem e serem ouvidos,
especialmente em narrativas historicas e educacionais dominantes. Spivak (1988) argumenta
que a violéncia epistémica do imperialismo ndo apenas silencia o sujeito colonial, mas também
oblitera os meios pelos quais ele poderia construir sua propria narrativa. No contexto da
educacdo, isso significa que os sistemas de conhecimento ocidentais podem contribuir para a
manutengdo da subalternidade, tornando a voz do Outro inaudivel ou distorcida. A autora
aponta que a subalterna, como mulher, estd ainda mais profundamente na sombra, dada a
construcdo ideologica de género que mantém o masculino dominante. Essa andlise de Spivak
(1988) ressoa profundamente na educa¢do matematica, onde as experiéncias de meninas e
mulheres, bem como de outros grupos marginalizados, podem ser sistematicamente

desvalorizadas ou invisibilizadas (LUNA, 2022).

A invisibilizacdo de mulheres em éreas exatas, amplamente documentada (UNESCO,
2018), reflete uma logica de exclusdo mais ampla que atravessa as questdes de género e se
inscreve na propria historia da producdo do conhecimento. A matematica, frequentemente
associada a objetividade e a racionalidade, foi tradicionalmente construida como um territério
masculino, enquanto o feminino foi situado a margem da razdo ligado ao afetivo, ao intuitivo,
ao subjetivo. Essa oposicdo simbolica, ao longo do tempo, consolidou-se em praticas
institucionais, curriculos e discursos que limitam o acesso € o reconhecimento das mulheres
nesse campo. Nao se trata, portanto, apenas da auséncia de mulheres na matematica, mas de
uma estrutura cultural e epistémica que regula quem ¢ percebido como sujeito legitimo da razao
e quem permanece silenciado nas margens do saber. Essa logica estrutura o préprio modo como
o conhecimento matematico ¢ legitimado, definindo quem ¢ reconhecido como sujeito

competente para aprender, ensinar e produzir matematica.
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No entanto, essa exclusao ndo se manifesta apenas em termos de género isoladamente.
Estudos apontam que outras dimensdes sociais, como raca ¢ classe, também atravessam o
acesso € a participagdo na matematica, criando intersecgdes de desigualdade. Por exemplo, o
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) proponha uma instru¢do centrada em
problemas e voltada para o desenvolvimento do raciocinio critico, Lubienski (2002) observa
que os beneficios dessas reformas recaem principalmente sobre alunos brancos de classe média,
enquanto estudantes de grupos racializados e de menor nivel socioecondmico continuam a ter
acesso a praticas mais mecanicas e prescritivas. Esse contraste revela que as desigualdades de
género, raga e classe operam de forma interdependente: tanto as meninas quanto os estudantes
negros e das camadas populares enfrentam barreiras distintas, mas sustentadas por um mesmo
sistema de hierarquizacdo do saber — um sistema que também estabelece quais formas de

pensar e aprender sdo consideradas legitimas.

E nesse ponto que a teoria neuroqueer, proposta por Nick Walker (2014), oferece uma
lente ampliada para compreender a exclusdo na educagdo matematica. Ao questionar as normas
de neurotipicidade que regem o que ¢ entendido como raciocinio légico “correto”, Walker
propde uma despatologizacao da diferenca cognitiva e afirma a legitimidade de modos diversos
de pensar e de conhecer. A normatividade cognitiva se articula, assim, as normas de género,
raca e classe, criando uma rede de poder que regula tanto quem pode falar quanto como se deve
pensar. Nessa perspectiva, as subalternidades na matematica ndo sdo apenas sociais, mas

também neurologicas e epistemologicas.

Assim, a exclusdo das mulheres na matemdtica ndo pode ser compreendida sem
reconhecer que o proprio campo opera com expectativas neurotipicas de raciocinio,
objetividade e comportamento. As desigualdades de género, raga, classe e cognigdo se
entrelacam, configurando um modelo de educagdo matematica que privilegia sujeitos alinhados
as normas dominantes — o masculino, o branco, o de classe média e o neurotipico —, enquanto
marginaliza modos de aprender e de pensar que se desviam desse padrdo. A leitura
interseccional e neuroqueer torna visivel que a subalternidade na matematica €: uma estrutura
que define quem ¢ visto como sujeito legitimo do conhecimento € quem permanece a margem

dele.
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Marilyn Frankenstein (1990) propde uma alfabetizagdo matematica critica como
caminho para a inclusdao, defendendo que a matematica deve ser uma ferramenta para
interpretar e desafiar as iniquidades sociais. Para ela, a matematica ndo ¢ neutra; as escolhas
sobre o que ¢ contado e como ¢ contado envolvem lutas politicas. Frankenstein (1990) enfatiza
a importancia de quebrar a dicotomia entre aprender e ensinar, promovendo a autoconfianga e
a participagao ativa dos alunos. Ela explicitamente ilustra como o sexismo pode bloquear a
compreensdo matematica, demonstrando que as interagdes entre cultura e conhecimento
matematico sdo cruciais. A inclusdo, nesse sentido, significa capacitar os alunos a usar a
matematica para analisar e transformar o mundo, reconhecendo a natureza politica do

conhecimento matematico.

Ao aplicar essa perspectiva a educagdo matematica, a teoria neuroqueer sugere que as
abordagens pedagogicas devem acomodar e valorizar as diferentes formas de pensamento e
processamento cognitivo. A exclusdo de individuos neurodivergentes na matematica pode nao
ser apenas uma questdo de "déficit", mas sim de sistemas educacionais que falham em
reconhecer e adaptar-se a diversidade neurocognitiva. A patologizacdo da neurodivergéncia
pode levar a praticas educacionais que marginalizam esses estudantes, impedindo-os de acessar

e engajar-se plenamente com o conhecimento matematico.

Uma menina neurodivergente, por exemplo, pode enfrentar barreiras na aprendizagem
da matemadtica que sdo distintas e mais complexas do que as enfrentadas por um menino
neurotipico ou por uma menina neurotipica. As expectativas de género sobre as habilidades
matematicas das meninas podem se somar aos estereotipos e a falta de acomodagdo para a

neurodivergéncia, criando um ambiente duplamente hostil.

Nesse cruzamento, a violéncia epistémica de Spivak (1988) se manifesta na
invisibilidade das contribui¢des e formas de pensar de individuos que sdo simultaneamente
mulheres e neurodivergentes no campo da matematica. As lacunas de desempenho
identificadas por Lubienski (2002) podem ser exacerbadas quando as intersecdes de raga,

género, SES! e neurodivergéncia nio sdo consideradas. A alfabetizagio matematica critica de

" Socioeconomic Status (Status Socioecondmico): indicador que combina nivel de renda, educagao e
ocupacgdo, usado em pesquisas educacionais para compreender desigualdades de acesso e
desempenho.
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Frankenstein (1990) torna-se ainda mais vital, pois capacita esses individuos a desconstruir as
narrativas dominantes € a usar a matematica para analisar suas proprias experiéncias

interseccionais de opressao e resisténcia.

Concluindo, a inclusdo plena na educagdo matematica exige mais do que a simples
presenca de diversos grupos. Requer uma reavaliacdo profunda das praticas pedagogicas, dos
curriculos e das estruturas de poder que historicamente marginalizaram e silenciaram vozes.
Ao adotar uma lente interseccional, que considera as contribui¢des de Spivak, Lubienski,
Frankenstein e Walker, podemos trabalhar para desmantelar as barreiras a participagdo ¢ ao
sucesso, promovendo uma educacdo matemdtica que seja verdadeiramente equitativa,

capacitadora e despatologizada para todos.

O autorrelato

O autorrelato de Jéssica Luna ressoa com essa analise ao descrever sua infancia e
adolescéncia marcadas por episodios de bullying e pela descoberta da matematica como um
refugio simbolico. Em meio a um ambiente escolar hostil, a imersdo na matematica constituiu-
se ndo como uma forma de submissdo ao discurso dominante, mas como uma estratégia de
sobrevivéncia e autopreservagao. Esse movimento de recolhimento ao pensamento matematico
operou como defesa subjetiva diante da exclusdo, um modo de criar sentido e seguranca em

um espaco marcado pela violéncia simbolica.

Tal percurso inicial marca o inicio de uma trajetdria de resisténcia que, ao longo dos
anos, se desloca do refugio a elaboragdo critica sobre o proprio lugar na matematica. Ao
ingressar na universidade, Luna confrontou um cenério de silenciamento e resisténcia na
graduacdo em matemadtica, onde a presenca majoritariamente masculina resultou em um
ambiente excludente. Sua presenca era tolerada, mas ndo incentivada, e as oportunidades de

destaque eram prioritariamente masculinas.

O relato de Luna se alinha a essa perspectiva ao descrever como seu autoconhecimento
transformou seu olhar para a sala de aula. A matematica, antes refiigio ou espago de exclusao,

tornou-se um espago de resisténcia e de possibilidade de construgdo de sentidos. Inspirada por
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autoras feministas e por Skovsmose (2000), ela passou a advogar por uma matematica critica,
comprometida com a justica social e atenta as desigualdades de género. Luna percebeu que as
desigualdades de género se manifestam nas expectativas, nos silenciamentos e nas
oportunidades negadas as meninas na matematica. Sua pratica pedagdgica passou a incorporar
a valorizagdo de diferentes estratégias de resolucdo, a escuta ativa e o incentivo ao
protagonismo das meninas. Essa postura, fortalecida pelo didlogo no grupo Matematiqueer,
reflete a busca por uma educacdo matematica que reconhega as diferencas, valorize a escuta e

rompa com a ldgica meritocratica e excludente.

O ponto de virada na trajetoria de Luna, a descoberta de sua neurodivergéncia (mulher
autista com TDAH e Altas Habilidades), ¢ um exemplo da relevancia da teoria de Walker. Essa
revelacdo ofereceu uma chave de leitura fundamental para compreender sua histéria. A
dificuldade de Luna com a oralidade em contextos publicos e a organizagdo de ideias em
ambientes de alta demanda cognitiva, inicialmente percebidas como falhas, foram
ressignificadas como caracteristicas de sua mente neurodivergente, que também carrega
"potencial criativo". Ao aplicar essa perspectiva a educacdo matematica, a teoria neuroqueer
sugere que as abordagens pedagogicas devem acomodar e valorizar as diferentes formas de
pensamento e processamento cognitivo. A exclusdo de individuos neurodivergentes na
matematica pode ndo ser apenas uma questao de "déficit", mas sim de sistemas educacionais
que falham em reconhecer e adaptar-se a diversidade neurocognitiva. A patologizagdo da
neurodivergéncia pode levar a praticas educacionais que marginalizam esses estudantes,

impedindo-os de acessar e engajar-se plenamente com o conhecimento matematico.

O relato ¢ um testemunho da importancia da perspectiva interseccional de Crenshaw
(1989). Sua experiéncia como mulher neurodivergente na matematica demonstra como o

género e a neurodivergéncia se cruzam, criando desafios unicos, inclusive, profissionais.

O grupo Matematiqueer emerge como um espago fundamental de acolhimento e
reconhecimento, onde Luna encontrou estimulo para compreender suas singularidades como
poténcias e iniciar sua investigacdo sobre a relacdo entre matematica, género e
neurodivergéncia. Sua trajetéria, marcada por lutas e reencontros, reafirma o valor da

experiéncia vivida como conhecimento (Larrosa, 2002) e como base para a constru¢ao de uma
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educagdo mais inclusiva, critica e feminista, que celebre a pluralidade de modos de ser e

aprender e promova a diversidade neurocognitiva no campo da matematica.
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