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Resumo

Este trabalho tem como objetivo trazer uma andlise reflexiva sobre a escola e o que
tem sido feito nesse espago, pois embora se garanta o acesso a todos, ainda promove a
exclusio de sujeitos desde a infincia. E possivel observar a naturalizagio de praticas e
discursos que reproduzem desigualdades, contribuindo para a evasdo e marginaliza¢ao
daqueles que nao obtém o sucesso esperado na escola no periodo da infancia e adolescéncia,
fato que impulsiona a busca pela matricula e acolhida na Educacdo de Jovens e Adultos. Essa
pratica de inclusao/exclusao das escolas de Educagao Basica tem revelado contradi¢des entre
o ideal de uma escola republicana, democratica ¢ a realidade vivenciada pelos estudantes.

Assim, tomamos como ponto de partida, a seguinte pergunta norteadora: de que modo
curriculos e praticas pedagdgicas cotidianas escolares reforcam ou combatem processos de
exclusdo dos estudantes? Para essa andlise, tomamos como pressupostos tedricos, Santos
(2022), Morin (2020) e Alves e Garcia (2016), ambos discutem a complexidade de como se
constréi o conhecimento, o papel critico da educacao e as relagdes de poder presentes nas
estruturas escolares.

Alves e Garcia (2016), no livro “O sentido da escola”, no capitulo inicial “Para
comeco de conversa”, nos convida a pensar a escola como lugar de todos. Ressaltam que
enquanto educadores, o direito a educagdo deve ser garantido a todos, independente das
diferencas que os constitui, embora reconhecam que essa ¢ “[...] uma terra que insiste em
excluir tantos e tantas daquilo que, cinicamente, a sociedade afirma ser direito de todos”
(Alves e Garcia, 2016, p. 8).

E nesse espaco que nos deparamos com existéncias e reexisténcias daqueles que
chegam até a escola, onde suas familias as deixam ainda criangas para que possam ser
incluidas em um modelo de sociedade civilizada, cuja base ¢ a capacidade leitora e escritora,
um ideal de conhecimento criado, que até 0 momento tem provocado muito mais exclusdo, do
que processos de reconhecimento e potencializacdo de saberes. Em tese, ¢ na escola que se
deve formar sujeitos com capacidades cognitivas e sociais criticas, a fim de assegurar-lhe o
direito a cidadania. Contudo, a permanéncia e o éxito escolar estdo atrelados a outros fatores
que devem ser contextualizados — fatores culturais, politicos, sociais e pedagogicos, cabendo
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a escola e seu projeto politico pedagogico pensar-praticar curriculos articulados a esses
contextos.

A fase inicial da escolaridade para as criancas ¢ fundamental para sua inclusdo no
contexto letrado e tecnologico de sociedade. Nao garantir essas condigdes com o acolhimento,
o cuidado e a qualidade politica devida podem se constituir indicador de exclusdo que se
perpetua em outras etapas da escolaridade e em outros espagos-tempos sociais e culturais.
Desse modo, o que fazem da vida aqueles que ndo conseguem, ainda nas primeiras etapas da
escola, cumprir com os 75% da frequéncia? Para onde irdo os que ndo conseguirdao aprender
as capacidades e habilidades que estio estabelecidas nos documentos curriculares?

Compreendemos com Morin (2020), que ndo encontraremos respostas em nenhuma
agenda curricular estabelecida previamente, em estratégias didaticas, ou em qualquer manual
programado, pois na maioria das vezes, nesses documentos, as regulacdes ignoram os
conflitos, identidades e as multiplas relagdes da vida, ou seja, exclui do processo a
complexidade da natureza humana e da multiplicidade social e cultural em que o individuo se
constitui ser social.

E perverso o processo que oculta as relagdes naturais e sociais — “aprendizagens que
ndo servem”, das formas que ndo se encaixam, dos saberes populares, dos fazeres implicados
com a terra, com o territorio, com as tradi¢des. E angustiante percebermos a perpetuagdo de
formas de dominagdo de um conhecimento eleito, prescrito como verdadeiro, mas que na
verdade se traduz muito mais em alienagao, do que libertagao.

A escola em sua fragmentagao curricular e temporal ndo consegue abarcar plenamente
as multiplas dimensdes e inter-relagdes complexas que atravessam os individuos e a gama de
saberes produzidos singularmente em outros coletivos. Nao € possivel pensar a educacao sob
uma oOtica apenas — o pedago. A realidade que contém essa institui¢do ¢ intrinsecamente
complexa, ndo podendo ser compreendida de maneira fragmentada. Um exemplo que ilustra
bem essa realidade fraturada, sdo as politicas e praticas de exames nacionais, que nao dao
conta do conhecimento que uma crianga possui sobre determinado texto. Ao responder a uma
prova objetiva com questdes de multipla escolha, muitas vezes o que a crianga sabe/conhece e
o modo como sabe/conhece ndo é coerente com o exigido pela padronagem da avaliagao.

Quando entregamos a uma crianga uma prova objetiva, e nela aparece determinada
imagem que ndo condiz com sua realidade, e ela escreve “ndo conheco esse objeto”, nesse
simples gesto de escrita, a crianca expressa ndo apenas a auséncia de identificacao do objeto,
como revela um tipo de conhecimento, suas experiéncias e sua alfabetizagdo, a0 mesmo
tempo em que evidencia que o sistema de avaliagdo padronizado ndo contempla aquilo que
ela realmente sabe.

Nesse contexto, nos perguntamos: para que serve um instrumento de avaliacdo
nacional? Para escolher as melhores escolas? As melhores praticas docentes? Ou para
classificar, categorizar, diferenciar? Acreditamos que o problema nao estd em diferenciar, ou
ao menos nao deveria estar, uma vez que somos diferentes e temos ritmos de aprendizagens
diferentes. O problema surge quando a diferenciacdo funciona como um mecanismo para
escolher quem ¢ “melhor” ou quem estd “apto”, transformando a diversidade em um critério
de exclusdo.

Compreendemos com Alves e Garcia (2016), que educagdo, escola e outras
institui¢des sociais e culturais ndo se excluem, mas se complementam em processos
recursivos permanentes. Quando a crianga ndo reconhece um determinado objeto e escreve
que “ndo a conhece”, ela nos indica que ainda ndo domina aquela forma especifica de
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conhecimento. No entanto, ela também nos mostra que existem outras maneiras de
comunicagao e expressao, que nao podem ser ignoradas pelo sistema escolar.

Ao falarmos em diversidade, estamos nos referindo a um processo que, segundo
Santos (2022) esta atravessado pelo colonialismo e que ndo pertence apenas ao passado. Ele
permanece presente na escola, continua persistindo no contexto escolar, se manifestando de
formas diferentes, mas permanecendo. O referido autor designa esse ato de invasao de “ferida
colonial”, que estd longe de ser curada. Ela continua presente e atuante nos espacos escolares,
reproduzindo hierarquias e exclusdes que atravessam a educagao.

Isto significa que ndo ¢ possivel descolonizar sem descolonizar simultaneamente o
colonizador e o colonizado, duas descoloniza¢des reciprocas que, no entanto,
envolvem tarefas distintas, tanto no plano simbodlico-cultural como no plano das
sociabilidades das formas de ser e saber [...] (Santos, 2022, p. 12).

A dindmica educativa da escola, de quem ensina, o que se ensina, quem aprende € o
que aprende, ¢ atravessada por processos de colonizagdo e descolonizacao que afeta a todos
envolvidos. Alunos e professores sdo excluidos quando cumprem a tarefa quantitativa das
avaliagdes em escala, ou quando ndo se adequa a rotina colonialista da escola. Segundo Alves
e Garcia (2016), para o professor, sempre surge alguém para lhe ensinar, para lhe dizer como
deve ensinar, quando e de que forma deve fazé-lo, sempre aparece uma figura “iluminada”
que determina os caminhos do fazer docente.

Enquanto educadores, enquanto sujeitos da diversidade e da vida humana, como
podemos conciliar o que estd prescrito com a realidade do aluno? O que fazer com as
aprendizagens advindas da experiéncia concreta, diante do que estd programado? Muitas
vezes, o que esta planejado ndo reconhece nem compreende a realidade do aluno, nem
considera como aquilo deveria ser efetivamente cumprido. E assim “Vivemos hoje, nos que
nos dedicamos a educagéo, qual Edipos diante da Esfinge. Ou deciframos o enigma que o
monstro nos coloca ou somos devorados por ele (Alves e Garcia, 2016, p. 15)”.

Talvez a angustia esteja exatamente nisso, em sermos devorados pelo sistema, em nao
conseguir escapar dele, ou em nos tornarmos parte de uma engrenagem dessa maquina,
reproduzindo continuamente os mesmos fazeres que o proprio sistema nos impode. Nessa
engrenagem, nos perdemos, nos sentimos incapazes, entramos em crise, e surge o medo de
que nunca mais conseguiremos romper com essa logica.

Aos professores que vivem os cotidianos das escolas, ¢ evidente como vozes externas
e projetos dominantes os silenciam. E os sonhos emancipatorios interditados que circulam
nesse espago, mesmo com toda a rigidez curricular, sempre se fazem ouvir, como ruidos que
se misturam de forma cadtica, assim como ¢ a vida e como ela deveria ser.
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