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Resumo: Este artigo reflete sobre a tensdo existente entre a educagdo, vista como instrumento
do capital, e seu potencial como promotora dos direitos humanos e cidadania global. A anélise
parte da premissa de que a ldgica capitalista prioriza a formac¢do do individuo para as
necessidades do mercado, ignorando a realizagdo humana integral. Assim, o estudo busca
construir um caminho de resisténcia e emancipagdo para o trabalho educativo, superando a
funcdo de mera reproducao social. A pesquisa € de cunho teérico-bibliografico, baseada em um
didlogo com autores que criticam a instrumentalizagdo do ensino e defendem uma pedagogia
critica e humanizadora. Os resultados demonstram que a educagdo, quando restringida a
curriculos rigidos e avaliagdes padronizadas, produz e reproduz a aliena¢do e o conformismo.
Em contrapartida, o curriculo, se trabalhado para salientar os aspectos éticos, democraticos e
humanistas, tem grande potencial de promover o pensamento critico e valores essenciais. Essa
discussdo deixa claro que a praxis educativa, inspirada em Paulo Freire, desempenha uma
fungdo essencial no trabalho de reconhecimento da dimensdo libertadora da escola. Esta
dimensao politica da educacdo e da escola ndo se efetiva sem que o trabalho educativo seja
realizado em vista de uma praxis verdadeiramente comprometida com um projeto de formagao
que vislumbre tanto a compreensdo do real quanto sua transformagdo. Conclui-se que a
educacdo ndo deve restringir-se a forma de treinamento para o mercado, mas, sim, instituir-se
como um direito humano fundamental que contribua diretamente para o exercicio da cidadania
global, pautada na justi¢a social e na dignidade humana.
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INTRODUCAO

A educagdo, cada vez mais subjugada ao capital, prioriza a formagao voltada ao mercado
em detrimento da realizagao humana integral e do desenvolvimento do pensamento critico. Este
estudo questiona essa logica, investigando como a instrumentalizagdo do ensino opera na
sustentacdo das desigualdades sociais € no conformismo inerente a sociedade capitalista.

Partindo da critica de Mészaros (2008) sobre o modelo de sociedade capitalista em geral
e mais especificamente sobre a instrumentalizagdo no ambito do ensino, torna-se imprescindivel
a discussdo acerca da necessidade do trabalho educativo como forma de resisténcia, luta e
transgressao, ou seja, como forma de superagao da ordem vigente pela via da emancipagao.
Segundo o autor, lutar, resistir e transgredir sdo agdes que decorrem da compreensao do real,
da consciéncia politica e da necessidade e vontade de transforma-lo. A contraposi¢do que se
anuncia no pensamento de Mészaros pode ser compreendida, em certo sentido, com o que Freire
(2013) denominou de vidvel possivel, quer dizer, as condi¢cdes de superagdo da logica
supracitada ndo existem, por isso, € necessario langar mao do vidvel possivel e, orientados pela
lucidez e coragem, transgredir em vista da emancipagdo, da institui¢do de um mundo melhor e
mais justo. Vivemos em um contexto marcado pela heteronomia, pela domesticagdo e
docilidade, decorrentes, sobretudo, da instauragdo da logica instrumental no &mbito do ensino.
Essa logica trabalha no sentido de obstaculizar a formag¢ao humana, a consciéncia de si e da
realidade.

A consciéncia de que se fala pode, por assim dizer, ser constituida no processo de
formagao realizado no &mbito da escola. Compreender e transformar o real ¢ trabalho intelectual
que envolve professores e alunos em um movimento permanente do pensamento para além do
aparente, para além do que se apresenta como pronto e acabado, quer dizer, para aquilo que se
apresenta como objeto de produgdo da alienagdo e acomodacdo. A compreensdo do real supde
conhecer os nexos constitutivos da sociedade capitalista, as contradi¢des que lhe sdo inerentes
e sua necessidade continua de se reestruturar enquanto sistema. Essa reestruturagdo,
historicamente, tem usado a escola como uma das principais vias de produgao e reproducao da
instrumentalizagdo, da adequagdo ao que esta posto como verdade eterna, quer dizer, o sistema
usa a escola como meio de produgdo de uma formagdo afastada da possibilidade de
emancipacao.

A sociedade capitalista, por meio de sua logica, faz parecer que a escola ¢ uma
institui¢do neutra. Mas, muito pelo contrario, ela se reorganiza constantemente para atender a
intencionalidades, interesses e necessidades do mercado, tais como a formac¢ao de mao de obra
e transmissdo de valores que favorecem a classe dominante. Desse modo, vai se moldando a
mente para que o individuo entenda e aceite o sistema vigente como o Unico possivel. Essa
l6gica impede o pensamento critico e desestimula a procura por alternativas que visam a superar
o instituido.

Ildeu Coélho (1982), ao discutir a questdo politica do trabalho pedagdgico, mostra que
o sistema capitalista trabalha no sentido de apagar ou esvaziar a dimensao politica da educagao,
da escola e do trabalho educativo. O autor denuncia a fragmentagdo e a instrumentalidade
decorrentes da 16gica capitalista e sua intencionalidade em obscurecer ou ignorar a dimensao
politica das realidades supracitadas. Obliterar o sentido da escola, ignorar a dimensdo politica
que a constitui ¢ um passo fundamental do projeto de educacdo que vislumbra atender as
demandas do mercado e, para tanto, uma formacao instrumentalizada, empobrecida e alienadora
¢ suficiente.

Essa visao reducionista e técnica da educagdo se manifesta de modo mais claro no
campo da educacdo e no ensino pela via da divisdo do trabalho, quer dizer, da adesdo e
coroamento da especializacdo no ambito da escola. Nesse contexto, o curriculo ¢ pensado por
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um grupo de especialistas, e o trabalho educativo, ao ser esvaziado de seu sentido e fim, passa
a ser pensado nao pelo professor, mas por alguém externo a realidade da escola, cabendo ao
professor executar o que lhe foi prescrito. Nota-se que a autonomia do professor ¢ impedida de
se realizar, pois a logica instrumental demanda que ele apenas execute o prescrito € isso sob 0
olhar de diferentes mecanismos de controle e puni¢do, cada vez mais presentes no interior da
escola.

No campo da educagdo, nota-se crescente instrumentalizacdo e mercantilizagdo,
problema que nao se restringe a um pais ou regido, pois € uma questdo vivenciada nos paises
considerados capitalistas. Como mostra Martha Nussbaum (2015, p. 5), “Estamos em meio a
uma crise de enormes proporgdes ¢ de grave significado global [...] uma crise que, no longo
prazo, provavelmente sera muito mais prejudicial para o futuro dos governos democraticos:
uma crise mundial na educacao”. Em um contexto em que as fronteiras se tornam cada vez mais
ténues para os mercados, a educacdo ¢ pressionada a se adaptar a um modelo que prioriza a
competitividade, a eficiéncia e a produtividade acima de valores como a solidariedade, a ética
e o respeito a diversidade cultural. Nesse cendrio, o ensino das humanidades, das artes e da
filosofia ¢ desvalorizado, visto como improdutivo ou “sem fins lucrativos” — um sintoma claro
da crise que se aprofunda e que ameaga a propria base da democracia.

E diante desse quadro que se faz crucial problematizar a profunda tensio entre a
educacdo instrumentalizada pelo capital e a educagdo como promotora inegociavel dos direitos
humanos e da cidadania global. Reconhece-se que ndo basta a critica; o trabalho educativo deve
ser encarado como uma praxis de resisténcia, luta e transgressao, essencial para a emancipagao.
Essa praxis se materializa quando a escola assume sua func¢ao na consolidacao dos direitos e na
formagdo do sujeito civico e ético.

Com o objetivo de discutir essa questdo, o presente estudo se configura como uma
pesquisa de cunho teodrico-bibliografico, baseada em uma revisdo de literatura que articula a
reflexdo a partir de autores centrais que abordam o tema. As obras 4 educag¢do para além do
capital, de Istvan Mészaros (2008), e Sem fins lucrativos, de Martha Nussbaum (2015),
constituem a base para a critica sobre a instrumentalizacao da educagdo e do trabalho educativo
pelo capital, bem como para a defesa da importancia das humanidades como um pilar essencial
para a formacgdo de cidadaos criticos.

A instaurac¢do da logica do capital nas diferentes esferas da sociedade, dentre elas a
educagdo e a escola, provoca a perda do sentido dessas realidades, como mostram Ildeu Moreira
Coélho e Ged Guimaraes em Escritos sobre o sentido da escola (2012). Essa reflexdo sera
fundamentada, também, na obra Pedagogia do oprimido (Freire, 2013), de modo a trazer para
a discussdao os fundamentos para uma pratica pedagdgica dialdgica e libertadora, segundo o
pensamento desse autor.

O artigo ndo tem como finalidade estruturar uma conclusdo definitiva, mas, sim,
construir uma reflexdo sobre a urgéncia de resisténcia, luta e transgressao da escola frente a
logica do capital. Propde-se, assim, reafirmar a escola como a institui¢do fundamental para a
formacdo humana integral, cujo papel primordial ¢ o trabalho incessante em vista da
consolidacdo dos direitos humanos e do pleno exercicio da cidadania.

DESENVOLVIMENTO

A partir da Revolugdo Industrial, com o surgimento das fabricas e da produgdo em
massa, demandou-se um novo tipo de trabalhador: pontual, obediente e especializado em tarefas
repetitivas. “Nas fabricas, os trabalhadores foram obrigados a seguir o ritmo da maquina a
vapor” (Oliveira, 2004, p. 85). Tendo em vista 0 novo cendrio econdmico, 0 sistema
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educacional, que antes era mais focado na formagao religiosa ou em oficios artesanais, adaptou-
se a essa necessidade.

Com o capitalismo, a acumulagdo do capital e a exploragdo dos recursos naturais,
humanos e técnico-cientificos passam ao primeiro plano no conjunto dos ideais,
valores e praticas da sociedade. No lugar da paideia grega ou da paideia de Cristo, da
formagdo do cidaddo da pdlis, do homem prudente, comedido e justo, do monge e do
intelectual da Idade Média, a preocupagdo passa a ser com os novos saberes, a ciéncia,
a técnica, a formagdo do cidaddo para o Estado moderno, do individuo ativo, do
comerciante, do homem de negdcios, do homo faber que pretende se tornar senhor do
mundo, dominar a natureza e os outros homens, tirando proveito de tudo (Coélho;
Guimaraes, 2012, p. 331).

Essa mudanga histérica marcou o inicio da subordinagdo da educacdo ao capital. Ao
longo dos anos, a finalidade da escola foi progressivamente transformada, deixando de ser um
instrumento de emancipag¢ao para se tornar um mecanismo de reproducdo do sistema de classes.
A escola se tornou, assim, uma ferramenta que serve ao capital, visando primordialmente a
formagdo de mao de obra para suprir as necessidades do mercado, em detrimento da realizagdo
humana integral. A escola passou a ter um curriculo padronizado e uma estrutura hierarquica,
com professores como autoridade e alunos como subordinados, que espelhava a organizagao
das fabricas.

A educacio, ao ser inserida nesse contexto historico e economico, ndo apenas reflete as
contradi¢des do sistema capitalista, mas também se torna um de seus sustentaculos. O espaco
escolar passa a reproduzir valores, comportamentos e relacdes de poder que garantem a
manuten¢do da ordem vigente. A transformacao da escola em um aparato de reproducao social
ndo ocorre de forma isolada, mas estd inserida em um movimento mais amplo de dominagao
do capital sobre todas as esferas da vida. A logica produtivista e utilitarista, que orienta as
relagdes econdmicas, passa também a orientar as praticas educacionais, definindo o que deve
ser ensinado e qual tipo de sujeito deve ser formado.

O grande intelectual marxista Istvan Mészaros [1930 — 2017] aponta que “as
determinagdes gerais do capital afetam profundamente cada ambito particular com alguma
influéncia na educacao, e de forma nenhuma apenas as institui¢des educacionais formais. Estas
estdo estritamente integradas na totalidade dos processos sociais” (Mészaros, 2008, p. 43),
mostrando que a “légica do capital” ndo atinge somente a escola, impondo-se como uma forga
estrutural que atinge e molda toda a vida social do sujeito.

O ensino, portanto, atua como um instrumento que ndo apenas reproduz as
desigualdades na escola, mas legitima a ordem vigente ao integrar os individuos de forma
passiva na totalidade do sistema. A loégica do capital, por meio da escola e de outras esferas
constitutivas da sociedade, cria estratégias que dificultam e até impedem que os trabalhadores
vejam para além da aparéncia. Eles, em sua maioria, sdo impedidos de compreender o real e,
consequentemente, sao impossibilitados de transforma-lo. Dai a relevancia de o professor ter
compreensdo sobre a natureza do trabalho educativo, ter consciéncia de que a educagdo, como
lembram Adorno (1995), Freire (2013) e outros, abre-se tanto a possibilidade de emancipagao
quanto a de desumanizacao. Ela pode contribuir com a consciéncia de si ou com a alienacao,
com a autonomia ou com a heteronomia.

Assim, visando a heteronomia, a domesticacao, a adequagdo ao que esta posto, o projeto
de formagao em vista do mercado circunscreve-se ao rudimentar, ao elementar, ao superficial,
de modo a fazer com que a formacdo assuma um carater de preparagdo aos interesses do
mercado. Essa preparacdo, segundo a loégica do capital, realiza-se distanciada de uma
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perspectiva critica emancipadora, inclusive, trabalhando no sentido da supressdo de direitos
historicamente conquistados, em ambito mundial ou nacional.

E nessa logica de instrumentalizagdo sistémica que a filésofa Martha Nussbaum (2015)
insere sua critica, alertando para as consequéncias globais e contemporaneas do fendémeno.
Preocupada com a crescente mercantilizacdo e instrumentalidade da educacdo, Nussbaum
(2015, p. 15) prevé os perigos de uma educagao que negligencia a formagao humana.

[...] os paises, e seus sistemas de educagdo, estdo descartando de forma imprudente
competéncias indispensaveis para manter a democracia. Se essa tendéncia prosseguir,
todos os paises logo estardo produzindo gera¢des de maquinas lucrativas, em vez de
produzirem homens integros que possam pensar por si proprios, criticar a tradicao e
entender o significado dos sofrimentos e das realiza¢cdes dos outros.

Essa adverténcia ndo ¢ apenas uma critica pedagogica, mas um alerta sobre a erosdo dos
alicerces dos Direitos Humanos. As competéncias negligenciadas — como a empatia, o
raciocinio critico e a imaginacdo narrativa — s3o justamente as capacidades essenciais que
fundamentam o respeito a dignidade humana e a constru¢do de sociedades democraticas. A
escola que abandona as humanidades viola o direito & formagdo integral necessdria para a
cidadania plena. A “geracdo de madaquinas lucrativas” j& ¢ uma realidade na educacdo
contemporanea, manifestando-se pela rigidez curricular, fragmentacao disciplinar e énfase em
um ensino puramente conteudista. Tal modelo busca o treinamento para avaliacdes objetivas e
o adestramento do individuo para fungdes especificas, o que limita sua capacidade de
pensamento critico, didlogo e reflexdo sobre a propria sociedade. Essa pedagogia, voltada para
os exames padronizados e treinamento acritico, substituiu o aprendizado ativo socratico ¢ a
pesquisa por meio das artes — elementos essenciais para uma educag¢ao verdadeiramente
emancipatoria.

Ainda, como afirma Mészaros (2008, p. 25-26), “podem-se ajustar as formas pelas quais
uma multiplicidade de interesses particulares conflitantes se deve conformar com a regra geral
preestabelecida da reproducgdo da sociedade, mas de forma nenhuma pode-se alterar a propria
regra geral”, sendo a verdadeira fun¢io da educagdo, na “logica do capital”, preparar individuos
com uma mentalidade de aceitagdo da ordem existente, como se fosse a unica realidade
possivel, sem a perspectiva de mudanga. O processo educacional tem de estar, portanto,
orientado para a conformagdo e ndo para a subversao da ordem. Essa desumanizante alienagao,
que impede o individuo de compreender sua opressao e de questionar, ¢ a negagao fundamental
do direito humano a plena participacdo social e politica. A produgdo de “consenso” e
conformidade, imposta pela estrutura escolar, visa, em Ultima instancia, a neutralizar o potencial
civico do sujeito, convertendo-o em um mero executor do sistema, € ndo em um agente de
transformagao democratica.

Nesse cenario, o “espirito comercial” — apontado por Adam Smith como um efeito do
capitalismo — que perpassa a escola limita a visdo humana. Smith, citado por Mészaros (2008),
argumenta que:

[...] na situacdo em que a divisdo do trabalho ¢ levada até a perfei¢do, todo homem
tem apenas uma operagao simples para realizar, a isso se limita toda a sua atengéo, e
poucas ideias passam pela sua cabega, com excec¢do daquelas que com ela tém ligacao
imediata (Smith, 1776 apud Mészaros, 2008, p. 28).

Assim, a diversidade de pensamentos e a ampliagdo da mente, que poderiam ser
estimuladas pela escola, sdo sacrificadas em nome de uma especializacao funcional que sirva
aos interesses do sistema. Horkheimer j& trazia em sua obra, Eclipse da razdo (1946), a
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discussdo sobre o esvaziamento intelectual causado pela sobreposicao da razdo subjetiva sobre
arazao objetiva. Isso faz com que a razao seja integrada ao processo produtivo como ferramenta
técnica. O pensamento passa a ser industrializado. Pensar vira operagdo mecanica, sem reflexao
critica.

A medida que a razdo perdeu esse carater normativo, o individuo também perdeu seu
conteudo. Tornou-se um individuo formal, cuja liberdade se reduz a adequagdo as exigéncias
do sistema. O ideal de autodeterminagdo foi substituido pelo de adaptacdo. Na sociedade
industrial, o homem ¢ valorizado pela eficiéncia com que desempenha fung¢des, € ndo por sua
capacidade de julgar ou de resistir. O individuo transforma-se em engrenagem de um processo
que ele nao controla.

H4, portanto, um esvaziamento intelectual em nome da “perfeicdo” no trabalho; a mente,
em vez de ser estimulada por uma diversidade de assuntos, ¢ limitada a uma tinica operagao. E
a escola atua como o primeiro estagio dessa situagdo. Nesse sentido, o capital é, por natureza,
alienante, o que nos remete a sua defini¢do classica no pensamento marxista.

A alienacdo em Marx ¢é entendida como a relagdo contraditoria do trabalhador com o
produto de seu trabalho e a relagdo do trabalhador ao ato de produgdo, um processo
de objetivacdo, tornando o homem estranho a si mesmo, aos outros homens e ao
ambiente em que vive (Silva, 2005, p. 104).

A alienagdo ndo ¢ um conceito meramente abstrato ou restrito a teoria filosofica; ela se
manifesta de maneira concreta e desumanizante no cotidiano escolar, transformando a sala de
aula em um microcosmo da légica do capital. Ela se expressa no medo do erro, em que o
desempenho individual e a perfei¢ao técnica sdo valorizados acima do processo de aprendizado
e da experimentagao, espelhando a busca capitalista por eficiéncia maxima. Fomenta-se, assim,
uma competitividade individual entre os alunos, que substitui a solidariedade e a colaboragao
necessarias a formagao civica e ética.

Além disso, a alienag@o ¢ mantida pela auséncia de questionamento do material didatico,
apresentado como um contetido neutro e inquestionavel. Essa ilusdo de neutralidade ¢ uma
ferramenta poderosa do sistema, pois oculta as intencionalidades politicas e econdmicas por
trds do curriculo e impede que o aluno perceba a si mesmo e ao seu conhecimento como
elementos ativos e passiveis de transformagdo. E importante reconhecer que esse processo de
estranhamento e objetivacdo se manifesta na esfera educacional. Ao ser reduzido a um futuro
homo faber especializado, o aluno tem seu potencial humano integral negado.

A escola, ao focar a técnica e a obediéncia, fomenta uma alienacdo pedagogica que
impede o sujeito de se reconhecer como agente ativo do conhecimento e de se relacionar de
forma auténtica com o mundo e com o outro. Tal restri¢do intencional garante que o individuo
seja incapaz de compreender e, consequentemente, de questionar o sistema que o oprime,
reforgando o conformismo e a passividade. E interessante para o capitalismo ter “mentes” com
poucas ideias, porque assim o individuo se torna incapaz de compreender o sistema que o
oprime, e menos ainda de questionar.

O sucesso da ordem capitalista se fundamenta na reproducao de suas estruturas, que ¢
alcancada quando a classe trabalhadora adota essa realidade de forma passiva. Conforme
Meészaros (2008, p. 44), a questdo fundamental para a manutencdo do sistema € “assegurar que
cada individuo adote como suas proprias as metas de reproducdo objetivamente possiveis do
sistema”. A escola se torna, assim, um lugar importante nesse processo, em que os valores de
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competitividade, individualismo e aceitacdo das desigualdades sdo naturalizados. “Uma das
fungdes principais da educagdo formal na nossa sociedade ¢ produzir tanta conformidade ou
consenso quanto for capaz, a partir de dentro e por meio dos seus proprios limites
institucionalizados e legalmente sancionados” (Mészaros, 2008, p. 45).

A atribuicao ideoldgica da educacao formal, nas palavras de Mészaros, ¢ a producao do
“consenso” imposto “de dentro”, ou seja, pela propria estrutura da instituicdo escolar,
produzindo uma espécie de pacificacdo social. Em vez de ser um espago para o debate critico
sobre a sociedade, ela se transforma em um instrumento que ensina os individuos a se
submeterem de forma passiva, legitimando o status quo e impedindo a busca por alternativas
mais justas e equitativas.

A obsessdo por metas e indices ¢ o mecanismo pratico que garante a conformidade
exigida pelo capital. No afa de demonstrar eficiéncia para o sistema, o processo pedagdgico ¢é
reduzido a um conjunto de dados a serem alcancados, transformando o professor em um mero
executor de curriculos predefinidos e o gestor em um fiscal de performance. O foco excessivo
nas avaliacdes padronizadas desvia o trabalho docente do didlogo e da reflexdo critica para o
treinamento focado em respostas objetivas. Nessa logica, o valor do professor ndo reside em
sua capacidade de inspirar ou formar criticamente, mas em sua eficiéncia em “produzir”
resultados mensuraveis, replicando a relagdo hierarquica e alienante da fabrica, onde a mente ¢
dispensada em favor da execugao.

Esse fator “alienante” se aplica no meio educacional tanto a alunos quanto a professores
que atuam sob a légica do capital. Para Silva (2005, p. 106),

Professores e alunos, no interior da ordem capitalista, sdo considerados em termos
daquilo que podem produzir, e, portanto, as producdes consideradas como valiosas
sdo aquelas que podem ser avaliadas com facilidade. Muitos alunos sofrem as pressdes
das notas, pontos, exames, qualifica¢des. O processo envolvido na atribui¢do de notas
e avaliacdo influencia também os professores, afetando suas relagdes, a maneira pela
qual lecionam e o proprio curriculo. Os professores podem ser considerados a0 mesmo
tempo como trabalhadores e como mercadorias em produgdo. Dentro da escola, o
aluno tem também um potencial de trabalho. Ao trocar o produto de seu trabalho por
objetos na forma de pontos, notas, ou diplomas e certificados, podemos compara-los
aos salarios, ou recompensa.

Dessa forma, o professor também se torna alienado, pois trabalha sob a pressao de
demonstrar resultados e sua eficiéncia. Seu valor ndo estd na sua capacidade de inspirar ou
formar criticamente, mas em sua eficiéncia em “produzir” resultados mensuraveis, como boas
notas em avaliagdes e alunos com diplomas. E preciso pensar também na “divisdo social do
trabalho” que procura dinamizar as instituicdes de ensino, que cinde o “trabalho manual do
trabalho intelectual”, separando os que “pensam, planejam e discutem” sobre educagdo dos que
realizam o que foi pensado, planejado e discutido. O professor deixa de ser um membro ativo,
participativo e pensante do processo educacional para ser um mero executor de tarefas.

Constituido nessa perspectiva o trabalho docente, “o pensamento estd cada vez mais
dispensado nesse tipo de trabalho, assim como na fabrica o funcionério ndo pode pensar [...],
também na escola, do maternal a universidade, o professor ¢ cada vez mais dispensado de
pensar. Basta executar!” (Coélho, 2012, p. 32-34). Dessa forma, o ensinar e o aprender se
desviam do didlogo e da reflexao critica para a execugdo de tarefas, memorizagao e treinamento.
O curriculo se torna um conjunto de conteudos em vista da avaliagdo, € ndo um espago para o
didlogo ou a construgdo coletiva do conhecimento.
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Como forma de atenuar essa questao e instrumentalizar cada vez mais a escola, algumas
disciplinas importantes estao sendo retiradas do curriculo. Como afirma Nussbaum (2015, p.
4), “as humanidades e as artes estdo sendo eliminadas em quase todos os paises do mundo”.
Quando pensamos na importancia de formar cidadaos criticos e emancipados, essas disciplinas,
que sdo a base da forma¢ao humana, tornam-se indispensaveis, e a supressao delas acarreta um
empobrecimento cultural, o que se torna muito interessante para a classe dominante, pois gera
ainda mais conformismo, comodismo e alienagdo, por falta de base para a argumentagdo ¢ a
formacao de opinido.

E possivel compreender, diante do exposto, que a logica do capital instrumentaliza a
educagdo com a inten¢do de formar para o trabalho. No entanto, ¢ fundamental refletir sobre a
afirmacdo de Martha Nussbaum (2015, p. 10) de que “a educagdo nao ¢ util apenas para a
cidadania. Ela prepara as pessoas para o trabalho e, o que ¢ fundamental, para uma vida que
tenha sentido”. Portanto, a formagao para o trabalho ndo ¢, em si, um problema. A problematica
aqui esta na maneira como essa formacao ¢ conduzida, pois a escola, sob o dominio do capital,
limita-se a preparar o sujeito para a obediéncia e para a execucdo de tarefas predefinidas,
segundo os interesses do mercado. Dessa forma, ela sacrifica a dimensdao humanizadora do
trabalho, que deveria ser um meio para a autonomia, a criatividade e a constru¢ao de uma vida
com significado, e ndo apenas uma forma de subsisténcia.

Em um pais onde se prioriza o crescimento econdmico, “a igualdade de acesso, porém,
ndo ¢ extremamente importante; um pais pode muito bem crescer enquanto os camponeses
pobres continuam analfabetos”, ou ainda, “dada a natureza da economia da informacgao, os
paises podem aumentar o PIB sem se preocupar muito com o acesso a educagdo, desde que
criem uma elite tecnologica e empresarial competente” (Nussbaum, 2015, p. 20). Essa
mentalidade estabelece uma profunda desigualdade: de um lado, a “elite tecnologica e
empresarial competente”, formada para gerir o capital; de outro, a vasta maioria alijada da
educagdo de qualidade.

A instrumentalizacdo educacional, ao focar a formagdo utilitiria de poucos e
negligenciar a formacdo humana de muitos, consolida essa divisdo. Ela viola o direito a
educagdo equitativa em nivel planetario, transformando a escola de um instrumento de ascensao
social e didlogo global em uma maquina que estratifica a humanidade, negando o
reconhecimento mutuo e a solidariedade essenciais para uma verdadeira cooperacao
internacional.

Essa realidade expde uma contradi¢gdo com o principio universal dos direitos humanos,
que defende que a educacdo ¢ um direito inalienavel de cada individuo. Tal principio esta
consagrado, por exemplo, no artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, que
garante o direito de toda pessoa a instrugdo, e no artigo 13 do Pacto Internacional sobre Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais, que reforca a educagdo como meio para o “pleno
desenvolvimento da personalidade humana” (Organizacdo das Nac¢des Unidas, 1966). Uma
educagdo que nega o acesso ou a qualidade para qualquer grupo, em nome do lucro, viola a
dignidade humana. A cidadania global, nesse contexto, exige que se supere a visao de que o
desenvolvimento de um pais pode se dar a custa da desumanizacao de parte de sua populagao,
reconhecendo que a luta por uma educagao digna e equitativa em qualquer lugar do mundo ¢
uma responsabilidade de todos os povos.

A critica de Nussbaum a educacdo instrumental transcende a esfera pedagodgica e se
enraiza na filosofia moral e politica dos Direitos Humanos. Ela argumenta que uma vida digna
exige o desenvolvimento de certas habilidades humanas centrais que o Estado deve garantir. A
educacdo instrumental do capital, contudo, suprime sistematicamente capacidades que sdo o
pilar da autonomia individual e da justica social. Além da empatia e do raciocinio critico, a
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escola utilitaria mutila a capacidade de afiliacdo — a aptiddo para se conectar com os outros e
formar lagcos sociais, substituida pelo individualismo competitivo — e a capacidade de
imaginacdo e pensamento — o uso da mente em conexdo com o prazer, a arte e a reflexao
filosofica, esmagada pela énfase no treinamento técnico.

Essa supressdo ndo ¢ um mero déficit curricular, mas uma profunda violagdo da
dignidade humana. Sem o cultivo dessas capacidades, o individuo ¢ impedido de realizar seu
potencial pleno e de construir uma vida com sentido. A auséncia da afiliagdo nega o direito a
participacdo civica genuina, ¢ a limitacdo do pensamento livre condena o sujeito a alienagao,
impedindo-o de se reconhecer como agente politico capaz de exigir seus direitos e transformar
a realidade. A educagdo instrumental, ao reduzir o sujeito a um mero fator de produgao, torna-
se a negacdo pratica do ideal universal dos Direitos Humanos, que visa ao pleno
desenvolvimento da personalidade humana.

Diante de um cenario tdo preocupante, em que a logica do capital parece comprometer
o proprio sentido da escola e a humanidade de seus agentes, surge a necessidade de buscar
alternativas para além da reproducgdo. Se a educacdo para o capital aliena e limita, a educagao
para os direitos humanos e para a cidadania global deve, por sua vez, ser capaz de resgatar o
que foi sufocado: a capacidade de pensar, de sentir e de agir em prol de uma sociedade mais
justa.

E nesse contexto que se insere a reflexdo de Coélho e Guimardes (2012). Os autores, em
sua critica a instrumentalizagdo, buscam resgatar o sentido primeiro da escola, que, para eles,
ndo esta em ser um instrumento do mercado ou do Estado.

O que esta no horizonte da educag@o ndo ¢, em primeiro lugar, a escolarizagdo, a
informacgao, a formacdo do erudito, do homem de negdcios ou do funcionario do
Estado, nem a instrumentalizagcdo de criancgas, jovens ¢ adultos e sua inser¢do no
mercado de trabalho, o desenvolvimento cientifico-tecnologico, o sucesso dos
educandos e o aumento da produgdo. Pelo contrario, é sobretudo a dimensdo ético-
politica do homem e da sociedade, a elevagdo espiritual, a humanizagdo de todos os
homens, grupos, povos e institui¢des, enfim, a realizagdo de sua dimensdo humana.
Esse ¢ o sentido ¢ a finalidade da educag@o, o que justifica sua existéncia (Coélho;
Guimaraes, 2012, p. 326).

A prioridade da escola deveria ser formar cidaddos criticos e conscientes, na sua
totalidade, capazes de refletir sobre suas proprias atitudes e valores, em vez de simplesmente
seguir normas impostas, compreender o sofrimento e a experiéncia dos outros, reconhecer a
dignidade humana, entendendo que todo ser humano, independentemente de sua origem, classe
social ou cultura, tem um valor intrinseco. Devem se reconhecer como cidadaos atuantes do
mundo, compreendendo as estruturas de poder e sabendo opinar sobre elas, vendo a si mesmos
como sujeitos possuidores de direitos.

A sociedade e os seres humanos t€ém direito a uma educag@o que os constitua como
outros, na relagdo com coletividades mais amplas, e os ajude a reconhecer e a trabalhar
as diferencas, cultivando as que constituem a identidade pessoal, grupal, nacional e
de género e, a0 mesmo tempo, superando as que reduzem os seres humanos a condicao
de objetos, de coisas, desqualificando-os e confirmando preconceitos (Coélho;
Guimaraes, 2012, p. 332).

Essa perspectiva reafirma que o direito a educagdo ¢ indissociavel do direito a cultura.
O foco no desempenho individual e a negligéncia da coletividade e da diversidade cultural,
tipicas do modelo instrumental, sdo formas sutis de violagdo dos direitos humanos a igualdade
e ao reconhecimento mutuo. A escola, ao ndo trabalhar as diferencas, contribui para a
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manuten¢do de preconceitos e para a negacao da dignidade humana de grupos historicamente
marginalizados.

No entanto, cada vez mais, reduz-se o tempo nas escolas para trabalhar a “coletividade”
e as “diferencas”, o que aumenta e “confirma os preconceitos” e a individualidade. No modelo
escolar da légica instrumental, a prioridade ¢ o desempenho individual; o aluno ¢ instruido a
estudar para ter uma boa nota, algumas vezes, de forma solitaria e, muitas vezes, encontra-se
sem apoio para falar sobre suas dificuldades e emogdes. A escola, ao focar a rapidez exigida
pelo sistema, negligencia o tempo necessario para o conhecimento de si e o reconhecimento do
outro como um semelhante.

Martha Nussbaum (2015, p. 80) nos lembra que somos cidaddos de uma
“interdependéncia global”. Mesmo que distantes, estamos interligados ao restante do mundo,
seja como consumidores ou como habitantes de um planeta cujas atitudes impactam o meio
ambiente. A filésofa argumenta que a educacdo tem a tarefa urgente de nos equipar para
atuarmos efetivamente nessas discussdes, formando cidadaos efetivos do mundo que
compreendam e atuem na cooperacdo internacional. Portanto, as institui¢des de ensino ndo
podem mais negligenciar a tarefa de desenvolver nos estudantes a capacidade de se perceberem
como membros de nagdes ¢ de um mundo fundamentalmente heterogéneo, inteirando-se da
historia e da natureza dos diversos grupos que nele habitam.

No mundo cada vez mais conectado e globalizado, a escola tem a tarefa urgente de
formar em vista da humanizagao, e essa formagao exige que ela se torne um espaco de didlogo
¢ humaniza¢do. Em oposi¢do a légica que fragmenta o conhecimento e aliena o sujeito, a
educacdo para a cidadania global deve cultivar a capacidade de reconhecer o outro em sua
pluralidade, compreendendo sua historia e natureza.

E importante ressaltar que a escola sozinha nio é capaz de combater todas as injustigas
e desigualdades das sociedades mundiais. A “escola salvadora” ¢ a ideia ingénua de que a
educagdo, por si s0, resolveria todos os problemas da sociedade.

Pensar assim ¢ atribuir a escola um poder que ela ndo tem, imaginando que sociedades
desiguais e injustas existem porque ndo temos seres humanos comprometidos com a
igualdade, a justica e a democracia, mas a medida que a escola formasse esses homens
tudo seria diferente (Coélho, 2012, p. 316).

A instrumentalizagdo do ensino que existe hoje ndo ¢ um desvio de rota da escola, mas
uma consequéncia logica de seu lugar dentro de uma estrutura maior e mais complexa. Como
Mészaros nos lembrou anteriormente, as “determinagdes gerais do capital” afetam toda a vida
social, ndo apenas as instituicdes de ensino. A escola, por mais que lute, ndo pode se
desvencilhar totalmente das forcas que a moldam. Em contrapartida, € preciso pensar também
que essa ideia da impossibilidade de desvencilhamento total pode gerar um comodismo por
parte da comunidade escolar em geral. “Essa compreensdo tem sido acompanhada de crescente
descompromisso com a educacgdo. Sob o pretexto de ndo se tornarem eficientes reprodutores da
divisdo social, educadores tém deixado as coisas acontecerem para verem como vao ficar”
(Coélho, 2012, p. 317).

Em sentido contrario, muitos educadores apresentam uma certa passividade e até
aceitagdo da alienagdo em nome da eficiéncia para com o Estado e o sistema, deixando de ter
um compromisso com a educagdo libertadora e emancipatoria. Afinal, para as institui¢des que
regem o capital, o professor verdadeiramente eficiente € aquele que apresenta bons resultados
dos seus alunos nas avaliacdes padronizadas e que ndo discute as regras que, muitas vezes, sao
impostas. Mas, como nos lembra Paulo Freire (2013, p. 29),
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Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam na
luta organizada por sua libertagdo, comegam a crer em si mesmos, superando, assim,
sua conivéncia com o regime opressor. Se esta descoberta ndo pode ser feita em nivel
puramente intelectual, mas da ac@o, o que nos parece fundamental, ¢ que esta ndo se
cinja a mero ativismo, mas esteja a sério empenho de reflexdo, para que seja praxis.

A simples critica ndo garante a transformagao. A denuncia, se ndo acompanhada de uma
acdo concreta, pode ser “absorvida pelo discurso oficial do Estado” (Coélho, 2012, p. 41),
gerando um descompromisso por parte dos educadores, que, sob o pretexto de ndo se tornarem
reprodutores, acabam caindo na omissdo. E nesse ponto que a filosofia de Paulo Freire se torna
indispensavel, oferecendo o caminho para superar a dicotomia entre a ina¢ao € o ativismo vazio.

A resposta esta na praxis, quer dizer, na indissociabilidade entre acao e reflexao sobre
essa acdo. Freire (2013, p. 100) argumenta: “Se a minha curiosidade, que se faz rigorosa, se
orienta no sentido de desvendar a realidade e de atuar sobre ela, sou um ser de praxis. Tenho de
agir no mundo e de refletir sobre minha agdo”. O professor ndo pode ser mero executor de
tarefas. Ele precisa se reconhecer como um intelectual, um pensador e um sujeito politico,
responsavel por um trabalho que ndo se limita a transmitir conteudos, mas a engajar os alunos
em uma problematizacao de sua propria realidade, bem como em um movimento de permanente
busca do saber.

A pedagogia freiriana exige que o professor se reconhe¢a como oprimido para que nao
se torne opressor. O professor, que também ¢ um trabalhador submetido as determinagdes do
capital, corre o risco de replicar a mesma logica de comando e obediéncia dentro da sala de
aula. Somente a autocritica, ou a “radicalidade ética”, no dizer de Freire (2013), permite que o
educador se liberte para construir, em colaboragdo com seus alunos, um espaco de didlogo e de
emancipagao.

Apesar da importancia central da escola e do trabalho pedagogico, ¢ fundamental nao
cair na “ilusdo de que, apenas com a educacdo, se podem solucionar os problemas de uma
sociedade” (Coélho, 2012, p. 316). O sistema do capital ¢ totalizante e, como Mészéros (2008,
p. 61) argumenta, “o sistema educacional do capital €, por necessidade, um sistema incompleto
e contraditdrio, uma vez que estd baseado em uma contradi¢do insuperavel entre o imperativo
de universalizar a educacdo e a necessidade de restringi-la para que ndo promova o
questionamento da ordem”. Essa contradi¢gdo impde o campo de batalha: a luta ndo ¢ pela
superacgao total da estrutura, mas, sim, pela afirmacdo da consciéncia critica e da resisténcia
dentro dos limites da instituicao.

Portanto, a transformag¢do da educacao ¢ inseparavel de uma transformagao social mais
ampla. A luta dentro da escola, por mais nobre que seja, s6 atinge seu pleno potencial quando
se articula com a luta fora de seus muros. A emancipag¢do da educacao exige, em ultima anélise,
a emancipagdo da sociedade do capital. Isso significa que a praxis ndo se limita a sala de aula,
mas se estende para a vida social e politica, exigindo que o individuo se torne um agente ativo
na luta por uma sociedade mais justa.

A praxis libertadora proposta por Freire €, em sua esséncia, a pedagogia dos Direitos
Humanos em a¢do. Ao unir reflexdo e acdo, ela capacita o sujeito oprimido a transcender sua
condi¢do, exercendo a autonomia profissional e a cidadania plena, que sdo a contraposi¢ao
direta a submissao imposta pela l6gica do capital. Na sala de aula, o didlogo deixa de ser apenas
uma técnica e se torna o proprio exercicio da cidadania. Ele cria uma relagdo de igualdade entre
professor e aluno, transformando a velha hierarquia de comando e obediéncia em um verdadeiro
encontro. Juntos, eles se dedicam a questionar a realidade.

Ao acabar com as relagdes autoritarias, essa pratica de conversar e refletir € um ato de
profunda transgressao politica. Ela subverte o modelo da fabrica imposto pelo capital, que exige
a passividade e a submissdo, afirmando o professor como um pensador ¢ o aluno como um
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agente ativo. Esse mutuo reconhecimento ¢ o primeiro passo para a libertagdo, pois ensina na
pratica o valor da democracia, da participacao e da igualdade de voz — pilares essenciais para
construir uma sociedade que se recusa a ser alienada.

A autonomia profissional deve ser buscada como forma de transgressao, mas ndo uma
transgressao somente por revolta ou puro ativismo, € sim como uma forma de trabalho, uma
acdo com consciéncia que se contraponha a educac¢do bancaria, uma praxis que una agao e
reflexdo como forma de proporcionar uma educa¢do com carater politico e transformador. O
professor precisa se reconhecer como oprimido para que se reconhega como opressor também,
mediante o sistema que impde limites, contetdos, eficiéncia. Ao se submeter a essa logica, o
professor pode se tornar um agente do sistema opressor dentro da sala de aula. Portanto, ¢
preciso libertar-se. A libertacdo, no entanto, s6 € possivel se o professor tiver a coragem de
fazer essa autocritica. Reconhecer-se como oprimido € o primeiro passo para nao mais oprimir.
“E preciso perguntar, entdo, o que significa e como seria possivel uma educagéo a servigo das
classes subalternas, ou seja, a realizacdo de um trabalho pedagogico de fato voltado para a
superagdo da opressdo de classe” (Coélho, 2012, p. 31). E necessério pensar em uma educagio
que esteja comprometida com os oprimidos.

O surgimento de uma escola realmente inserida na luta politica das camadas
populares, com vistas a libertagdo dos segmentos oprimidos, supde necessariamente a
critica da escola capitalista e dos seus compromissos, inseparavel de uma critica da
propria sociedade brasileira. Mas a simples dentincia e a mera critica ndo garantem a
transformagao da sociedade nem da escola, podendo inclusive serem absorvidas pelo
discurso oficial do Estado (Coélho, 2012 p. 41).

A luta por uma escola verdadeiramente emancipadora supde uma critica que va além da
superficialidade. E preciso questionar ndo apenas a instrumentalizacio da educagio, mas a
logica do capital que a fundamenta. Essa critica, portanto, ¢ inseparavel de uma profunda
analise da propria sociedade — de suas desigualdades e de sua divisdo de classes. Somente ao
compreendermos o que motiva essa logica, ou seja, suas causas historicas e sociais, € que se
torna possivel desenvolver uma agao critica e transformadora, capaz de transcender a simples
denuincia e promover uma mudanga real. Essa ¢ a praxis que o trabalho pedagogico deve
almejar: a unido entre a reflexdo e a agdo que rompe com a alienagao e reafirma a escola como
um espago de esperanga e resisténcia, mesmo em face de um sistema que busca a todo custo
neutraliza-la.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo pds em questao a profunda tensdo entre a educacao instrumentalizada
e a formagdo humana integral, partindo da critica estrutural de Mészaros (2008). Demonstramos
que a escola, por mais que se apresente como um espago de ascensdo, estd submetida as
determinagdes do capital, sendo convertida em uma ferramenta de reprodugdo que visa a
conformidade e a formagao de “maquinas lucrativas”. Essa instrumentalizacdo se manifesta em
mecanismos concretos, como a obsessdo por metas e a avaliacdo padronizada, que reduzem a
aprendizagem a mero treinamento e alienam tanto alunos quanto professores, negando-lhes a
capacidade de pensar e questionar o sistema.

A filosofa Martha Nussbaum (2015) reforca que essa ldgica instrumental representa uma
crise global e uma ameaca direta a democracia, pois suprime as capacidades humanas
essenciais. A desvaloriza¢do das humanidades e das artes — pilares da autonomia e da justica
social — impede o desenvolvimento da empatia, do raciocinio critico e da afiliacdo, violando o
ideal universal dos Direitos Humanos. Ao restringir o foco a formagao de uma elite tecnoldgica,
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o sistema educacional consolida a desigualdade em escala planetaria, negando a vastas parcelas
da populagdo o direito a uma vida com dignidade e sentido.

Contudo, o reconhecimento rigoroso dos limites estruturais impostos pelo capital ndo
deve levar a resignagao. Pelo contrario, a denuncia se torna o ponto de partida para a resisténcia,
conforme defendido por [ldeu Moreira Coélho (2012). A luta passa por resgatar o sentido ético-
politico da escola: aquele que se opde a logica mercantil e se dedica a humanizacao de todos.
Essa postura implica cultivar ativamente a solidariedade, a reflexdo sobre valores e o trabalho
das diferencas, elementos que o modelo utilitario tenta sistematicamente anular.

E nesse campo de tensdo que reside a urgéncia da praxis libertadora de Paulo Freire
(2013). A esséncia transformadora da superagao reside no dialogo, que se constitui como o
exercicio pratico da cidadania na sala de aula. Ao desmantelar a velha hierarquia e estabelecer
a igualdade de voz, a pratica dialdgica subverte o modelo fabril do capital e afirma o professor
como intelectual pensante e o aluno como agente ativo. Essa superagdo da relagdo autoritaria ¢
um ato politico de transgressdo que ensina, no cotidiano, os valores da democracia e da
participagao.

A ruptura com o projeto de educacdo orientado para a instrumentalidade, a crescente
tendéncia de supressao de direitos historicamente conquistados, a conservagao e acentuagao do
desprezo as humanidades, supde, por parte da escola — professores e alunos —, a atitude critica,
no sentido da compreensao, a defesa de um projeto formativo que assuma a questao dos direitos
humanos e a formag¢do em vista da criticidade ¢ humanizagao como fundamento da atividade
educativa. Assim, a luta, a resisténcia, a transgressao ao instituido parece a atitude fundamental
nas praticas pedagogicas, no trabalho educativo que se reconhecem no movimento de busca e
constituicdo de uma sociedade justa, democratica e melhor.

Portanto, a luta por uma educagao verdadeiramente emancipadora € inseparavel de uma
transformagdo social mais ampla. A escola ndo ¢, por si sd, capaz de solucionar as
desigualdades, mas ¢ o terreno fértil e o pilar vivo para a resisténcia. Ao abracar a autonomia e
a consciéncia critica, o trabalho pedagogico se reafirma como um direito humano inalienavel e
um instrumento de luta que rompe com a alienagdo e convida a uma jornada continua em prol
de um mundo mais justo, humano e pautado pelo pleno exercicio da cidadania.
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