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EIXO TEMATICO: CURRICULO E FORMACAO DE PROFESSOR NA EJA

RESUMO

Introduc¢do: A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino da
educacdo basica. Para muitos, ¢ entendida somente como uma segunda chance de acesso
a educacdo, no entanto, ela estd muito além dessa percepcao. A EJA se constitui em um
campo de luta por direitos a educagdo, a cidadania e a formacdo social do sujeito,
compreendendo que a educacdo ndo se cristaliza em um determinado tempo da vida,
mas acontece a todo momento e ao longo da vida do individuo, com isso ela garante o
retorno ou comeg¢o do processo de aprendizagem para aqueles que precisaram
interromper esse caminho ou nao tiveram a oportunidade de inicid-lo. Segundo a Lei n°
9.394 de 1996, além da garantia de inser¢do dos sujeitos na EJA que ndo conseguiram
completar o ciclo do ensino basico em idade regular, as suas caracteristicas, realidades e
condig¢des de trabalho devem ser consideradas durante essa jornada. Além disso, expde
que “O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si” (Brasil, 1996, p.32).
Apesar disso, no contexto atual de vulnerabilidade e negligéncia em que se encontra a
EJA e os proprios trabalhadores que nela estdo, torna-se cada vez mais dificil a
asseguracao da permanéncia dos jovens, adultos e idosos, em favor de questdes sociais e
econdmicas que acabam atravessando sua educagdao dentro da escola. Deste modo, o
presente trabalho, tem como problema de pesquisa: como a constru¢@o do curriculo da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) pode ser reconfigurada para melhor atender as
subjetividades e realidades dos trabalhadores que nele participam, e de que forma essa
reconfiguragdo impactaria sua formacao e integragao social? Ao proposito de responder
a questdo, tracamos como objetivo geral: investigar como o curriculo da EJA pode ser
reconfigurado para refletir e atender as experiéncias, necessidades e subjetividades dos
trabalhadores, promovendo sua formagao integral e facilitando sua inser¢do no mercado
de trabalho e na sociedade. E os objetivos especificos: compreender os conceitos de
Educacao, Educacdo de Jovens e Adultos, Escola, Curriculo, Mundo do Trabalho e sua
concepcdo pensada para a EJA; entender quem sdo os sujeitos trabalhadores que
adentram a EJA; refletir a adequagdo das intencionalidades do curriculo da EJA frente
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as necessidades formativas e emancipadoras dos sujeitos trabalhadores. Justifica-se a
construgdo desse artigo a fim de compreender como a constru¢ao do curriculo da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) adapta-se para atender as diversas necessidades e
realidades dos trabalhadores que nela participam, pressupondo-se de uma perspectiva na
qual o curriculo ndo o enxerga como um trabalhador, mas, meramente como mais um
aluno que pretende dar continuidade a seu processo de alfabetizagdo, nao levando em
conta as suas subjetividades e historias de vida, no tempo e espago no qual esse sujeito
se encontra, nao porque assim o quer, mas por fatores sociais, culturais e econdmicos. A
importancia da reflexdo acerca da construcdo desse curriculo, a quem ele deseja formar
e de que maneira deseja formar, quais identidades ele reconhece, com quais realidades
ele dialoga, sdo fundamentais para uma mudanga de rota, compreendendo quem sao
estes sujeitos, de qual lugar chegam, para onde retornam e quais caminhos percorrem.
Considerando quem sdo os sujeitos trabalhadores da EJA, surge o interesse em entender
qual espago os saberes desses trabalhadores e do seu mundo do trabalho tem ocupado no
curriculo e como a sua cidadania, seu reconhecimento ¢ entendimento enquanto sujeitos
dos direitos do trabalho e da educagdo vém sendo abordados. Metodologia: Adota-se
abordagem qualitativa, de cunho exploratdrio, orientada a compreensdo de significados,
valores e atitudes (Deslandes; Minayo; Gomes, 2002; Prodanov; Freitas, 2013). O
trabalho de campo ocorreu em uma escola com modalidade EJA no municipio de
Alagoinhas-BA, envolvendo entrevistas semiestruturadas com dois grupos: educandos-
trabalhadores (homens e mulheres negros, com inser¢des laborais informais como
carregadores/as de feira, trabalhadores/as do campo, motorista/taxista etc.) e docentes
atuantes na EJA. O roteiro contemplou oito questdes, incidindo sobre tempos de
trabalho, deslocamento e estudo; sentidos dos contetidos para o cotidiano e o trabalho;
organizagdo escolar; planejamento e formagdo continuada; e qualidade de ensino e
interagdes. O material foi submetido a analise de contetido (Bardin, 1977/1997) em trés
etapas: pré-analise, exploracdo e tratamento/inferéncia, originando quatro categorias: (1)
do trabalho para a EJA; (ii) curriculo e conteudos; (iii) organizagdo do tempo; (iv)
qualidade, interacao e pertenca. Conversacoes conceituais: educaciao, EJA, curriculo
e trabalho: A educagdo ndo se limita a escola: ela se manifesta em multiplos espacos,
tempos e praticas, como lembra Branddo (2002), ao reconhecer “educagdes” plurais que
atravessam a vida cotidiana. Entretanto, o processo de escolarizagdo ¢ assegurado por
lei como direito, constituindo-se espago de acesso ao conhecimento e formacao cidada.
Para Freire (1996), a educacdo deve ser entendida como pratica da liberdade, critica e
problematizadora, ndao como ‘“educagdo bancéaria” de mera transmissdo, mas como
processo historico, inconcluso e permanentemente em construg¢do pela praxis. A escola,
nesse sentido, ¢ locus de socializagdo e producdo de saberes, mas carrega
ambivaléncias: pode ser espago formador e transformador, ou instrumento de
reproducdao das desigualdades sociais, alinhada ao modelo capitalista que mantém
papéis de classe. Amorim (2017) a define como mosaico de saberes e praticas em
movimento, mas Brandao (2002) alerta para sua funcao de garantir a ordem vigente. Ao
falar de curriculo, Tomaz Tadeu da Silva (1999) o situa como territorio politico,
marcado por disputas de poder e selecdo cultural que constréi identidades e legitima
certas representagdes em detrimento de outras (mulheres, negros, LGBTQIAPN+).
Macedo (2012) acrescenta a nogdo de “curriculo oculto”, que, para além do prescrito,
transmite aprendizagens sociais implicitas. Assim, o curriculo ¢ documento de
identidade, sempre atravessado por relagdes sociais e ideoldgicas. No campo da EJA,
Arroyo (2017) critica a constru¢do de curriculos voltados apenas a empregabilidade
formal, invisibilizando saberes dos trabalhos precarios e tempos instaveis de vida dos
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educandos. Defende curriculos flexiveis “tdo flexiveis quanto seu sobreviver”, abertos a
pluralidade de experiéncias. Em didlogo, Freire (1992) propde que a EJA seja concebida
como pratica de liberdade e leitura critica da realidade, respeitando os tempos de vida e
valorizando os conhecimentos ja existentes. Por fim, o trabalho, como analisa Frigotto
(2005), ¢ principio educativo e dimensdo constitutiva da vida humana: responde ndo
apenas a necessidades bioldgicas, mas também culturais, sociais, simbolicas e afetivas.
Enquanto praxis, possibilita criar e recriar o mundo, ndo apenas em termos economicos,
mas também em arte, cultura e relagdes sociais. Logo, pensar curriculo para a EJA exige
reconhecer o trabalhador como sujeito pleno, integrando suas trajetdrias e experiéncias,
e nao como mero continuador de escolarizagdo, mas como protagonista de sua formagao
integral e emancipadora. Resultados e discussdo: Do trabalho para a EJA: tempos e
deslocamentos: As falas dos educandos destacam jornadas longas, cansago corporal e
deslocamentos extensos, compondo um regime de escassez de tempo. Apesar disso,
emerge forte motivacdo: “venho porque preciso aprender para preencher
notas/documentos; ndo posso faltar” ( Aluno Sr. B, 2025). A escola noturna, com duas
horas, ¢ percebida como tempo curto, mas Unico possivel dado transporte e seguranga.
Implica planejar por modulos curtos e intensivos, com objetivos aplicaveis, sem abdicar
da formacdo critica. Conteudos e pertinéncia: o que “faz sentido” ao trabalhador:
Educandos reportam sentido pratico quando contetdos se vinculam a tarefas reais
(formular varios documentos, ortografia funcional, leitura de avisos/contratos, leitura do
territorio). Docentes relatam esforco de contextualizar com reportagens locais e temas
da cidade. Persistem lacunas na matriz curricular, que oferece pouca orientagdao para a
EJA e transfere a flexibilizagdo ao professor. Propdem-se eixos estruturantes:
letramentos para a vida e o trabalho; matematicas do cotidiano; ciéncia e saude do
trabalhador; tecnologias e servigos; territorio, cultura e cidadania. Organizacdo do
tempo escolar: Docentes avaliam que ampliar a carga noturna pode reduzir a
frequéncia pelo cansago; defendem qualidade em 2h com aulas focadas e boa merenda.
Educandos desejam mais tempo, mas reconhecem limites objetivos. Propde-se
calendario por ciclos curtos, aulas em blocos de 25-30 minutos com tarefas ativas e
producdo tangivel, microcertificagdo de competéncias e apoios extraclasses de baixo
atrito. Qualidade, interacio e pertenca: As professoras valorizam oralidade, escuta e
diferencia¢do em turmas heterogéneas. Preveem-se estratégias de nivelamento continuo,
avaliacdo formativa com rubricas simples e portfolios de evidéncias, valorizando
saberes prévios do trabalho como ponto de partida. Proposta-sintese de
reconfiguracdo curricular para a EJA (trabalhadores): Principios: trabalho como
praxis (Frigotto, 2025), dialogicidade e problematiza¢do (Freire), curriculo como
territorio politico e identidade (Silva; Macedo), flexibilidade e modularidade (Arroyo,
2017). Arquitetura: eixos estruturantes com competéncias de saida e descritores de
evidéncia. Sequéncias curtas (2—4 encontros) com tarefa produto aplicavel. Avaliagao
formativa e microcertificados. Tempo e logistica ajustados aos limites reais (blocos
ativos, atividades de bolso, apoio remoto curto) e parcerias para transporte/servigos.
Formacao docente situada e coautoria curricular. Consideracdes finais: Os achados
indicam que o caminho curricular muda quando reconhecemos quem caminha. Na EJA,
o sujeito-trabalhador vive tempos instdveis e necessidades urgentes; por isso, a
flexibilizacao ¢ decisdo politica de inclusdao. O curriculo precisa validar e potencializar
saberes do trabalho, garantir aprendizagens Uteis e criticas e respeitar o tempo presente.
Defende-se um curriculo-mosaico, modular, situado e emancipador, que orienta o
planejamento docente e devolve poder de agéncia ao educando. Em termos de politica
publica, implica diretrizes especificas para EJA (tempo, transporte, alimentacao,
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certificagdo por competéncias, formacao situada) e integragdo intersetorial.

Palavras-chave: EJA; Curriculo; Mundo do trabalho; Subjetividades; Flexibilizagao.

REFERENCIAS

AMORIM, Antonio; SANTOS, Carla Liane N. dos; CASTANEDA, José Antonio
Serrano. Inovagdo da gestao dos saberes escolares: fator de promogao da qualidade do

trabalho pedagdgico. Revista da FAEEBA — Educagdo e Contemporaneidade, Salvador,
v. 21, n. 38, p. 115-126, jul./dez. 2012.

AMORIM, Antoénio. Gestor escolar inovador: educag¢ao da contemporaneidade. Revista
Luso6fona de Educagao, Lisboa, n. 35, p. 67-82, 2017.

ARROYO, Miguel G. Passageiros da noite do trabalho para a EJA: itinerarios pelo
direito a uma vida justa. Petrépolis: Vozes, 2017.

BAHIA. Secretaria da Educagao do Estado da Bahia. Documento Curricular Referencial
da Bahia para a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (v.1). Rio de Janeiro: FGV
Editora, 2020.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que ¢ educacio. Sdo Paulo: Editora Brasiliense,
2002.

BRASIL Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. 7. ed. Brasilia, DF: Senado
Federal, Coordenacao de Edi¢des Técnicas, 2023.

DESLANDES, Suely Ferreira; MINAYO, Maria Cecilia de Souza; GOMES, Romeu.
Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 21. ed. Petropolis: Vozes, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 25. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 23. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1992.

FRIGOTTO, Gaudéncio. CONCEPCOES E MUDANCAS NO MUNDO DO
TRABALHO E DO ENSINO MEDIO. CETEP - Centro de Educagio Tecnolégica do
Estado da Bahia. In: Ensino Médio Integrado: Concepgao contradi¢des. Sao Paulo:
Cortez, 2005.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2002.

MACEDO, Roberto Sidnei. Curriculo: campo, conceito e pesquisa. 5. ed. Petropolis:
Vozes, 2012.

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar. Metodologia do trabalho
cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo
Hamburgo: Feevale, 2013.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

IX ENCONTRO INTERNACIONAL DE ALFABETIZAGAO E EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS



