«
o lllEncontro

de Educacao, Direitos Humanos,
Género e Sexualidade

O ENSINO DE FILOSOFIA E A FORMACAO DE MASCULINIDADES NAO
VIOLENTAS. TENSOES E RESISTENCIAS NA EDUCACAO BASICA

Tércio Ramon Almeida Silva !
Flavio de Carvalho 2

RESUMO

Diante do avango das ideologias de extrema direita no Brasil e no mundo e o ressurgimento de
grupos reacionarios e conservadores, todas as pautas que dizem respeito as questdes de género,
sexualidade e corpo estdo sofrendo ainda mais ataques e perseguigdes, o que reverbera, por um
lado, em medo e silenciamento sobre tais pautas na sociedade e, por outro lado, em coragem e
resisténcias dos sujeitos violentados e dos que ndo pactuam com tais violéncias. Neste sentido,
como docentes de Filosofia na Educag¢do Basica e no Ensino Superior construimos uma
pesquisa, que representa mais uma acdo de resisténcia e que esta sendo desenvolvida no
Programa de Pés-Graduacdo em Filosofia (PROF-FILO). Nossa discussdo reconhece que o
contexto acima descrito reflete-se no dmbito educacional através do apagamento das discussoes
de género na legislacdo da educacdo no Brasil, principalmente na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Diante disso, uma das nossas frentes de trabalho na pesquisa consiste em
investigar o espaco destinado as questdes de género nos documentos oficiais que regem e
norteiam a educacdo. Para isso, faz-se necessario realizar uma pesquisa analitica e critica nos
documentos da BNCC, do Plano Nacional de Educacdo e da legislagdo do Novo Ensino Médio,
olhando com atencdo mais acurada o que diz respeito ao ensino de Filosofia na Educagdo
Bésica. A segunda frente de trabalho visa construir uma discussdo conceitual sobre
masculinidades, buscar identificar as suas diversas manifestacdes na sociedade (masculinidades
hegemonicas, novas masculinidades, etc.) e mapear as auséncias ou presencas do tratamento
das masculinidades na legislagdo e na pratica educacional escolar. Entendemos que o ndo
tratamento das questdes de género e, mais especificamente, das masculinidades repercutem
negativamente na escola, construindo um dos principais entraves na constru¢do de uma
sociedade em que a igualdade de género e a ndo violéncia se constituam como imperativos.
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INTRODUCAO

Uma interessante concepgao sobre a Filosofia, ¢ apresentada por Saviani (2013) quando
0 mesmo a concebe como uma atividade de afrontamento pelo homem dos problemas que a
realidade o apresenta. Para chegar a esta definicdo, o referido autor, através das conceituacgoes de

problema e reflexdo, afirma que

Esclarecido o significado essencial de problema; explicitados a nogdo de reflexao e os
requisitos fundamentais para que ela seja adjetivada de filosofica, podemos,
finalmente, conceituar a filosofia como uma reflexdo (radical, rigorosa e de conjunto)
sobre os problemas que a realidade apresenta (SAVIANI, 2013, p. 24).

Assim, a Filosofia ¢ compreendida ndo como um conjunto de conteudos especificos,
mas uma atitude diante dos problemas e da realidade em que o sujeito estiver inserido,
constituindo-se como uma reflexdo (radical que busca a raiz, rigorosa, que investiga com
método e rigor e de conjunto, que pensa o problema dentro do seu contexto) sobre as
problematicas praticas cotidianas, no caso da nossa pesquisa, as necessidades e especificidades
dos homens e mulheres do campo.

Nessa perspectiva que o ensino de Filosofia ¢ problematizado na nossa pesquisa de
modo a identificarmos de que forma ele pode ser util para se discutir as questdes de género
articuladas a Educagdo. Além dessa compreensdo, adotamos também a reflexdo que Cerletti
nos oferece que gira em torno da dificuldade de defini¢do sobre o que € Filosofia e o que seja o
filosofar, pois para ele, tal dificuldade advém da ndo univocidade sobre o que seja Filosofia,
principalmente devido a questdo de que ndo ha nela um objeto de estudo claro e definido
tampouco uma defini¢do univoca, como acontece com outras disciplinas. Ele afirma que “Sobre
a questdo acima mencionada temos que como j& afirmamos, a pergunta ‘que ¢ filosofia?’
constitui um tema proprio e fundamental da filosofia mesma, e ndo admite, de modo algum,
uma resposta unica”. (CERLETTI, 2009, p. 14).

O que o referido pensador quer demonstrar com tal assertiva ¢ que o questionamento

sobre o que ¢ filosofia? Nao se refere apenas as questdes de ordem didatica e pedagogica,

relacionadas a um conjunto de técnicas ou modos de ensinar, mas constitui em sua esséncia um
problema filosofico.

A partir dessas compreensdes, entendemos que o ensino filosofico constitui-se em uma
intervencao filoséfica sobre textos, temas e problematicas tradicionais da Filosofia, bem como
sobre problematicas habituais do dia a dia dos sujeitos, sendo enfocadas desde uma perspectiva
filosofica. O ensino de Filosofia parte do principio do filosofar como motor de tal ensino.

Considerando essa aptidao do filosofar e do ensino de Filosofia para ser aplicado na vida
dos sujeitos, justifica-se tratar os problemas de género e, mais especificamente, a questdo das
masculinidades, como problema filos6fico e como objeto no ensino de Filosofia.

Diante do exposto, iniciamos a abordagem da relagdo entre ensino de Filosofia e as



Masculinidades, trazendo para a discussdo Raewin Connell, uma das principais teoricas nos
estudos de género, se consolida como uma das principais expoentes no estudo das
Masculinidades, em especial, ao formular o conceito de Masculinidade hegemodnica. No texto
Politicas da Masculinidade, ela a define, como “uma configuracao de pratica em torno da
posicao dos homens na estrutura das relagdes de género”. (CONNEL,1995 p.188).

Ao defini-la dessa forma, a autora pretender enfatizar aquilo que as pessoas realmente
fazem no amago das relacdes socias de poder, apontando assim a existéncia de uma
racionalidade e de um contexto histérico para as acdes realizadas pelos homens. Torna-se
importante compreender “racionalidade” ndo no sentido de racional como a¢do individual do
sujeito pensante, mas no sentido de uma acdo sociopolitica proposital que tem como objetivo
principal, a manuten¢do da hierarquia pautada na categoria de ser homem heterossexual.

Ja no que tange a ideia de “posicao” pretende-se destacar que a masculinidade se refere
ao significado social dos corpos, pois como ela mesma afirma “no género as praticas sociais se
dirigem aos corpos”. Por isso, ¢ necessario conceber as masculinidades dentro das estruturas
das relagdes de género.

As masculinidades devem ser entendidas em dois importantes aspectos: em sua
diversidade e multiplicidade, pois varias expressdes das masculinidades sdo construidas no
mesmo contexto social, bem como em seu carater complexo e contraditdrio em sua estrutura.
Ademais as masculinidades sdo um produto historico, o que implica dizer que sdo construidas
e reconstruidas. Contrario a isso, historicamente, a narrativa convencional, tratou de adotar uma
norma de conduta que deve ser seguida por todos os homens e que se distinga radicalmente do

que ¢ considerado como seu oposto. Sobre esse padrdao, Connell afirma

Os rapazes sfo pressionados a agir e a sentir dessa forma ¢ a se distanciar do
comportamento das mulheres, das garotas e da feminilidade, compreendidas como o
oposto. A pressdo em favor da conformidade vem das familias, das escolas, dos grupos
de colegas, da midia e, finalmente, dos empregadores. A maior parte dos rapazes
internaliza essa norma social e adota maneiras e interesses masculinos, tendo como
custo, frequentemente, a repressio de seus sentimentos. Esforcar-se de forma
demasiadamente ardua para corresponder a norma masculina pode levar a violéncia
ou a crise pessoal e a dificuldades nas relacdes com as mulheres. (CONNEL, 1995,
p-190)

Logo, tal concepc¢do de masculinidade, concebida como hegemonica, tratou de moldar
o comportamento dos homens em contraste e aversdao ao das mulheres, condenando todo e
qualquer comportamento ou modo de conduta que se aproxime do feminino. Sendo esse, um
dos germes embriondrios da supremacia e da violéncia de género.

Porém, a grande fragilidade dessa narrativa em que a masculinidade hegemonica foi
concebida, gira em torno de trés aspectos: sustentar que so6 existe apenas um modelo de
masculinidade, visto que na vivéncia pratica das sociedades pode se observar que elas sao

varias; conceber o género como um molde social, que se estabelece na infancia,



desconsiderando assim o ser humano em seu aspecto dindmico nas diferentes etapas da sua
vida; por fim, ndo conceber as masculinidades como um projeto individual, mas sim como
imposicao de um coletivo.

As nossas pesquisas t€ém nos levado a perceber que o silenciamento das discussodes de
Género, em especifico, as discussdes sobre as Masculinidades, fazem parte de um projeto
existente no ordenamento politico e social brasileiro de modo conservador que busca silenciar
determinados grupos, buscando manter privilégios a alguns setores sociais. Tal pauta ideologica
vé€ na Educacao, através da escola, uma importante ferramenta de manuten¢ao do status quo, de

uma sociedade marcada por preconceitos e discriminagdes.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Como discussdo, podemos constatar que, mesmo diante do silenciamento nas politicas
publicas educacionais, o comprometimento docente com uma Educagdo para a Diversidade,
aliadas aos topicos mencionados na BNCC e no Novo Ensino Médio podem figurar como
importantes ferramentas para que o educador possa inserir em sua pratica pedagdgica, agodes

que garantam e promovam a equidade de género.

A Lei n® 9394/1996, A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao reproduz e amplia, em
seu Art 3°, os principios que devem basear a Educacdo no Brasil e que também podem
contribuir para a promog¢ao da igualdade de género. Dentre estes, podemos citar, principalmente
o topico IV que versa sobre o respeito a liberdade e apreco a tolerancia no sentido de respeitar
as diversas formas e modos de ser/estar homem.

Ja O Plano Nacional de Educac¢ao (PNE) define entre suas diretrizes a "superagdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e na erradicagdo de todas as
formas de discriminagdo" e a "promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental, o que abre espago para o desenvolvimento de
acoes de combate as situagdes de discriminacdo, preconceitos e violéncias na escola e o
desenvolvimento de politicas de prevencdo a evasdo motivada por preconceito ou quaisquer
formas de discriminacao.

Nesse contexto de tensdes, um grande retrocesso foi identificado na promulgacao da
BNCC, no ano de 2017. Atinentes ao cenario politico da €época, marcado pela presenca de um
discurso conservador, notadamente de inspiracdo religiosa, seja no campo legislativo, seja
introjetado no seio da populagdo brasileira, houve a demanda para a retirada dos termos
“género” e “orientagdo sexual”, sobrando apenas espacgo para se trabalhar a diversidade de
género, através discussdes sobre direitos humanos e discriminagdes, podendo ser trabalhadas

através do desenvolvimento das competéncias (7, 8 € 9) e suas respectivas habilidades.

Ja 0 Novo Ensino Médio (NEM), aprovado pela Lei n° 14.945, de 31 de Julho de 2024,



e que veio mudar alguns pontos da recente reforma do ensino médio (Lei 13.415/2017), embora
ndo faca mencdo as questdes da diversidade, pode ser considerado um timido ao avango ao
recompor a carga horaria das disciplinas da BNCC, em especial, da area das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, podem abrir espago, a partir dos itinerarios formativos, para que a
discussdo sobre as questdes da diversidade humana possam receber a devida atengdo no

curriculo escolar da Educagao Basica

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, entendemos que a Educacao e, mais especificamente, o ensino de
Filosofia, podem contribuir com o com projeto social, politico e ético com vistas a consolidagdo
de uma sociedade democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipa¢ao dos individuos e
grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagao da diversidade e, portanto, contraria a
toda forma de discriminagdo e a escola pode se apresentar como fator de resisténcia na
construcdo de uma sociedade em que a igualdade de género e a ndo violéncia se constituam

como imperativos.
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