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Resumo

O presente artigo buscou analisar as relagdes étnico-raciais na esfera educacional do
Brasil, abordando os obstaculos e perspectivas para a consolidacido de praticas
pedagodgicas voltadas a equidade, diversidade e justiga social. Nesse sentido, estudo
fundamentou-se em uma abordagem metodolégica qualitativa, por meio de
levantamento bibliografico, visando a compreensao sobre as politicas educacionais
afirmativas e legislativas inerentes as questdes étnico-raciais, como a Lei n°
10.639/2003 e o Estatuto da Igualdade Racial, que tém determinado os processos de
formacdo docente e a construgcdo e valorizacdo da identidade afro-brasileira no
contexto escolar. Mediante analise de referenciais tedricos, como Kabengele
Munanga (2012, 2013), Nilma Lino Gomes (2002), Téania Muller e Wilma Coelho (2013)
e Maurice Tardif (2014), observa-se que, apesar de agdes legislativas expressivas,
apresenta-se um cenario escolar ainda muito resistente e desafiador, em seus
aspectos estruturais, pedagogicos e culturais. O estudo destaca que o ambiente
escolar, na condicdo de um espaco social diverso, pode-se constituir tanto em lugar
de reprodugao de desigualdades quanto em ambiente de transformacéo. Desse modo,
destaca-se a importancia de uma formagao docente a partir de uma perspectiva de
decolonialidade, de modo a promover a valorizacédo da historia, cultura e identidade
negra enquanto elementos constitutivos da sociedade brasileira. Conclui-se que o
embate ao racismo estrutural no espag¢o educacional necessita de um movimento
continuo de reflexao e agao critica, mediante praticas pedagodgicas que superem 0s
paradigmas de um padrdo de poder mundial com base na colonialidade, na
modernidade e no eurocentrismo, de modo a possibilitar uma educagao efetivamente
inclusiva e democratica.

Palavras-chave: Educacao; Relacdes étnico-raciais; Formacao docente; Identidade
afro-brasileira

Introducgao
Os debates tedricos acerca da educacado das relacdes étnico-raciais na
sociedade brasileira sdo compreendidos como essenciais a fim de analisar as
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continuidades e modificagdes de um modelo educacional estruturado pelos moldes da
colonialidade e subalternizagdo da populacéo afrodescendente. A¢des legais, como a
instituicao da Lei n® 10.639/2003 referente a obrigatoriedade do estudo de Histéria da
Africa e Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar representou um movimento
importante na busca por uma sociedade menos desigual e excludente. Porém, faz-se
necessaria uma agao mais efetiva no ambiente escolar, tornando-se vital uma reflexao
critica acerca das praticas pedagdgicas e saberes docentes a fim de legitimar-se uma
pedagogia antirracista.

Desse modo, a presente pesquisa, de natureza qualitativa e baseada no
processo de levantamento bibliograficos, se dispbe a analisar os principais
referenciais tedricos que tratam as questdes étnico-raciais relacionados a formagao
docente e a identidade afro-brasileira. A partir de determinados autores, como
Munanga, Gomes, Muller, Coelho e Tardif, este estudo apresente que, além dos
aspectos legais e documentos curriculares, é necessario um envolvimento pedagoégico
dos educadores em reconhecer e valorizar as diferengas, promovendo um ambiente

escolar mais justo e equitativo.

Revisao da literatura

A revisao de literatura refere-se sobre a selegao de referenciais tedricos a fim
de subsidiar a presente pesquisa, fundamentada a partir de uma pesquisa bibliografica
sobre o tema, nos quais foram analisados livros, artigos, dissertacbes e trabalhos
académicos diversos. A escolha desses teoricos justifica-se em razao da maior
frequéncia de suas publicagdes, a atualidade de seus trabalhos, além de serem
autores com reconhecimento no ambito nacional e internacional. Segundo Gil, “a
principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador
a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia

pesquisar diretamente” (Gil, 2008, p. 45).

Relagdes Etnico-Raciais e Formagio Docente
O ensino das relagbes étnico-raciais no ambiente escolar se constitui como

uma das acdes afirmativas inseridas em um contexto que visa a reparagao de erros
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historicos cometidos a populacédo afro-brasileira. Assim, além da promogado de um
curriculo que possa abranger a apresentacado de conteudos referentes a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, especificamente nas areas de Artes, Literatura e Historia, de
acordo com Muller e Coelho (2013), entende-se também haver a necessidade de que
tais acbes possam abarcar um conjunto de praticas e saberes inerentes aos processos
de formagao inicial e continuada docente (Muller; Coelho, 2013, p. 48).

Deste modo, no que se refere as praticas e saberes docente em sua amplitude,

Maurice Tardif (2014) complementa que:

Em suma, um professor nunca define sozinho e em si mesmo o seu
proprio saber profissional. Ao contrario, esse saber é produzido
socialmente, resulta de uma negociacéo entre diversos grupos. Nesse
sentido, o que um “professor deve saber ensinar’ ndo constitui, acima
de tudo, um problema cognitivo ou epistemoldgico, mas sim uma
questdo social, tal como mostra a histéria da profissdo docente.
(Tardif, 2014, p. 12-13).

Portanto, os conteudos que balizam o ensino das relagdes étnico-raciais no
sistema educacional brasileiro devem considerar ndo somente as questdes referentes
a Histdria e Cultura Afro-Brasileira, mas devem abranger a sua plenitude, isto €, ao
entendimento de que esses saberes sdo produzidos socialmente, em um contexto e
condicionantes histdrico-sociais, assim como o desenvolvimento de principios
referentes a cidadania, democracia e liberdade, visando a justica social, por meio de
uma educacao inclusiva (Muller; Coelho, 2013).

Sobre o carater inclusivo em que se insere a educacgao das relacdes étnico-
raciais no ambiente educacional brasileiro, mais especificamente sobre a legislagao
alusiva as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, segundo
Mdller e Coelho (2013):

A lei e seus aportes encaminham duas questdes correlatas. De um
lado, ela promove a inclusdo de um conteudo inédito na educacéo
basica, embora pouco conhecido, mesmo na educacgao superior. Ela
elege a Africa como uma das matrizes das instituigbes nacionais,
retirando da Europa o lugar de matriz Unica de nossa cultura. De outro,
demanda o abandono do mito da democracia racial, heranga de
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décadas de tolhimento das lutas das populagdes negras organizadas.
(Mdiller; Coelho, 2013, p. 50).

Nesse sentido, no que concerne a efetivagao de agdes e politicas afirmativas,
em especial, a Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, referente a formalizagao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacado das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, propbe-se o estimulo a formacgao de
profissionais da educacao a fim de que sejam qualificados para modificar a realidade
da educacéo brasileira, ainda excludente e racista (Monteiro, 2013, p. 69).

Todavia, mesmo com o reconhecimento de que as agdes legislativas possuem
uma condi¢cdo impulsionadora para a execugao da educacédo das relagcbes étnico-
raciais, ainda assim n&do necessariamente tais medidas se concretizariam em acgdes
afirmativas plenamente satisfatorias, visto que, para a efetivacdo de tais
transformacdes, necessita-se o desenvolvimento das praticas docentes, no decorrer
do cotidiano escolar, por meio do contato entre os professores e os seus alunos, de
modo em que se problematize e reflita sobre o contexto na qual estdo inseridos
(Ribeiro; Mendes; Brisola, 2019, p. 46).

Alias, sobre o carater reflexivo da pratica docente, conforme o conceito de
profissional reflexivo na educacgao, desenvolvido por Schon (1993), entende-se que a
atuacao do profissional docente estabelece uma relacao reflexiva indispensavel ao
seu trabalho, isto &, o professor é detentor da capacidade de refletir sobre a sua acao,
possibilitando adentrar-se em um processo sucessivo de aprendizagem,
representando uma qualidade decisiva da pratica profissional (Schon, 1993).

Em suma, sobre as acgdes legislativas acerca da educagao das relagdes étnico-
raciais e suas efetivas implicacées no sistema educacional brasileiro, Ribeiro, Mendes

e Brisola (2019) apontam também para outros desafios e resisténcias:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana propdem uma ressignificacdo profunda no curriculo
eurocéntrico e historicamente construido conteudo da disciplina de
Historia. Todavia, para além disso, os docentes apontam os limites e
resisténcias do sistema. A falta de formacao inicial, e de investimento
em formacgao em servico e a resisténcias as mudangas na matriz dos
municipios. (Ribeiro; Mendes; Brisola, 2019, p. 49).
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No entanto, ainda sobre as agdes legislativas referentes as questdes étnico-
raciais, a efetivacdo da Lei n°® 12.288/10, referente a instituicdo do Estatuto da
Igualdade Racial, também determinou que competira ao governo federal o estimulo
as unidades de ensino superior, sejam publicas ou privadas, a fim de incorporarem
“nas matrizes curriculares dos cursos de formacéo de professores temas que incluam
valores concernentes a pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira” (Brasil,
2010, art. 13, inciso II).

Alias, tao necessario quanto a persuasao dos profissionais da educacgao sobre
a urgéncia de efetivacdo de politicas educacionais afirmativas e legislacéo
relacionadas as questdes étnico-raciais, sdo os subsidios de maneiras dispares, até
mesmo pelo livro didatico a ser utilizado na instituicdo escolar, que os professores
recebem para a concretizagdo de suas praticas docentes pertinentes com essa
politica (Costa, 2013, p. 85).

Todavia, mesmo com as diversas iniciativas, de carater legislativo, acerca das
questdes étnico-raciais, de acordo com Miller e Coelho (2013), existe a verificacdo
de que tais recomendacgdes e normativas ndo foram efetivamente incorporadas no
processo de formacao docente, reduzidas a iniciativas pontuais, tanto na formacao
inicial quanto na continuada, como por exemplo, o desenvolvimento de projetos e
programas exclusivos voltados a grupos especificos de professores (Muller; Coelho,
2013, p. 52).

Dessa forma, ainda que seja perceptivel os avangos, no ambito legislativo,
acerca das questdes referentes a educacao das relagdes étnico-raciais no sistema
educacional brasileiro, notam-se um cenario em que persistem as dificuldades para o

enfretamento politico e pedagdgico, conforme considera Luiz Oliveira:

[...] a precariedade das condi¢des de trabalho, o descaso dos gestores
para com as discussdes raciais, as resisténcias de colegas de
profissao em relagao a essa tematica racial para se evitar conflitos, as
deficiéncias de aprendizagem das camadas populares, a falta de
condigbes objetivas de estudo dos alunos, a “crueldade” do racismo e
da violéncia entre as criangas e os jovens, bem como a intolerancia
religiosa. (Oliveira, 2010, p. 215).
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Educacao e Identidades Negra e Afro-brasileira

Em relacdo a questdo da “identidade étnica”, ainda que pareca simplorio,
representa-se um conceito de grande complexidade para a sociedade brasileira. A
respeito de uma seguinte questao, “qual é a sua cor?”, esta pode significar respostas
diversas, conforme a intengdo de quem a fez a pergunta e o contexto social em que a
foi realizada. Assim, a “questao da cor” mostra-se como uma condi¢cao desconfortavel
para algumas pessoas, tornado o processo de autoidentificacdo na sociedade
brasileira em uma situagado complexa e dificultosa (Muller; Santos, 2013, p. 91).
De certa forma, a identidade se constitui como um processo de construgcdo que vai
além de uma acao de autoidentificacao, isto €, também depende de uma percepcéao e
reconhecimento dos outros, o que pode acarretar distorcbes ou percepgdes
depreciativas. Nesse sentido, Charles Taylor (1998) compreende que o néo
reconhecimento ou um reconhecimento improprio da identidade pode ocasionar em
danos profundos, pois o reconhecimento da identidade se constitui como uma
exigéncia fundamental para a condicao humana.

Além do mais, Gomes (2002) compreende que nenhuma identidade é
constituida de forma isolada, ou seja, o processo identitario se estabelece de forma

negociada durante toda a vida, seja consigo mesmo e em contato com o outro:

Tanto a identidade pessoal quanto a identidade socialmente derivada
saéo formadas em dialogo aberto. Estas dependem de maneira vital
das relagdes dialdgicas estabelecidas com os outros. Esse € um
movimento pelo qual passa todo e qualquer processo identitario e, por
isso, diz respeito, também, a construgao da identidade negra (Gomes,
2002, p. 39).

A questao da identidade também se faz presente quando se considera analisar
os problemas no sistema educacional brasileiro, pois ndo se pode excluir do contexto
escolar as discussdes que envolvem a construcdo dos ideais de democracia,
cidadania e justi¢ca social, ou seja, sem levar em consideracgao a diversidade étnica,
racial e social, assim como as questdes que envolvem o multiculturalismo no

panorama educacional brasileiro. Entretanto, cada pais deve elaborar os conteudos
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do seu multiculturalismo conforme as suas especificidades e condicionalidades
sociais, étnicas e raciais (Taylor, 1998, p. 94).

Acerca das singularidades que constituem a diversidade étnica, racial e cultural
da sociedade brasileira, Munanga (2013) entende que o processo de migragdo dos
africanos ao territorio brasileiro se constituiu de modo completamente dessemelhante
guando se compara com as migragdes de europeus, asiaticos, arabes, judeus e outros
deslocamentos populacionais.

Dessa forma, sobre a peculiaridade do processo historico de formagao da

identidade afro-brasileira, Munanga compreende que:

E nesse contexto histérico que devemos entender a chamada
identidade negra no Brasil, num pais onde quase ndo se ouve um
discurso ideoldgico articulado sobre identidade branca e amarela,
justamente porque os portadores de pele branca e amarela nao
passaram por uma histéria semelhante a dos brasileiros negros
(Munanga, 2013, p. 26).

Todavia, mesmo com essas tragicas condicionantes histéricas e sociais que
marcaram profundamente a construgdo da identidade afro-brasileira, criou-se uma
cultura de resisténcia a partir desses africanos e seus descendentes, que iria marcar
fortemente a cultura e identidade brasileira, ao ponto de se constituirem em simbolos
e icones nacionais, como o0 samba, a feijoada, o futebol, o carnaval, as mulatas etc.
(Munanga, 2013).

Nesse sentido, ainda que esses africanos e seus descendentes tenham sido
deslocados forgosamente e violentamente de suas herancas culturais, estes nao se
destituiram completamente de sua memoaria coletiva, de modo que se perpetuaram na
sociedade brasileira enquanto praticas, saberes, técnicas e expressdes culturais.
Assim, no que diz respeito a heranga cultural africana no Brasil, segundo Munanga:

Assim se mantiveram as primeiras manifestagdes artisticas afro-brasileiras,
uma arte sem duvida no inicio religiosa, funcional e utilitaria; as manifestagbes da
herancga cultural africana em todo o Brasil, do norte ao sul e do leste ao oeste, como
ilustrado pelo candomblé da Bahia, o batuque do Rio Grande do Sul, o Xangb de

Recife, os Congados de Minas Gerais, o Bumba Meu Boi do Maranh&o, os Maculelé
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e Maracatu do Recife, o Jongo de Sdo Paulo e outras numerosas manifestagdes
musicais, culinarias, esportivas etc. (Munanga, 2013, p. 27).

Entretanto, apesar da construgédo dessa cultura de resisténcia, a partir da

herancga cultural africana no processo de formacgao da identidade nacional brasileira,
0s sobreviventes da escraviddo e seus descendentes foram subordinados a uma
violéncia cultural simbdlica tdo expressiva quanto a violéncia fisica do cativeiro, como
por exemplo, por meio da submissdo de um modelo educacional monocultural e
eurocéntrico, além de excludente e discriminatério (Munanga, 2013, p. 28).
Assim, mediante a essa estrutura de violéncia cultural simbdlica que se constituiu o
modelo educacional brasileiro, nota-se que a questdo da identidade cultural dos
alunos afrodescendentes muitas vezes era excluida do sistema educacional formal,
ou entdo, quando proporcionada no livro didatico, se dava sob um viés distorcido e
estereotipado (Munanga, 2013).

No decorrer do processo de construcido histérico-cultural do Brasil, optou-se,
portanto, por privilegiar a composi¢cao de um ensino monocultural e eurocéntrico, na
qual a condicado da populacao afrobrasileira se dava apenas de forma folclérica, ou
seja, nao se constituindo como parte da “cultura brasileira no plural e sua identidade
nacional” (Munanga, 2012, p. 11).

Além do mais, Kabengele Munanga continua sustentando que:

O primeiro fator constitutivo da identidade é a histéria. No entanto,
essa histéria, mal a conhecemos, pois ela foi contada do ponto de vista
do “outro”, de maneira depreciativa e negativa. O essencial é
reencontrar o fio condutor da verdadeira histdria do Negro que o liga a
Africa sem distorgdes e falsificagdes (Munanga, 2012, p. 12).

Para reverter tal condi¢cao excludente e estereotipada acerca da identidade da
populacdo afrodescendente, se faz necessario que, entre outros fatores, que se
busque a revisitagado dos estudos e pesquisas sobre a histéria do negro no Brasil, de
modo que provoque uma transformacao na forma de compreensao sobre a sua real
importancia na formacdo da sociedade brasileira, ou seja, constituindo-se na
superagao da compreensao da populagado negra sob a ética exclusiva enquanto um
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grupo “incapaz”, “décil”, “inferior” e “passivo” (Muller; Santos, 2013, p. 90).
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Sobre o processo de construcio da identidade da populacédo afrodescendente
no Brasil, visando a superagdo de uma historiografia que apresente uma imagem
meramente estereotipada e limitada da populagao negra, Kabengele Munanga segue

afirmando que:

[...] no processo de constru¢ao da identidade coletiva negra, € preciso
resgatar sua histéria e autenticidade, desconstruindo a meméaria de
uma historia negativa que se encontra na historiografia colonial ainda
presente em “nosso” imaginario coletivo e reconstruindo uma
verdadeira histéria positiva capaz de resgatar sua plena humanidade
e autoestima destruida pela ideologia racista presente na historiografia
colonial (Munanga, 2012, p. 10).

Do mesmo modo, o uso da Historia enquanto instrumento de dominagao de
uma parcela da populagdo € uma das taticas que possibilita a perpetuagédo de seu
controle e comando. Assim, da forma em que se deu a transmissdo de uma historia
oficial em que apenas destacava personalidades da classe dominante, expressada
por uma elite branca, fez com que se reproduzisse uma percepgao de passividade e
subalternidade da populacdo afrodescendente, introjetando um sentimento de
desvalorizagao e negacgao de si (Muller; Santos, 2013, p. 93).

Como contraponto de tais condicionantes excludentes a populagdo negra,
Kabengele Munanga entende que a educacéo possa representar uma “possibilidade
aos individuos para questionar os mitos de superioridade branca e de inferioridade
negra neles introjetados pela cultura racista na qual foram socializados” (Munanga,
2013, p. 29).

Para a populacao afrodescendente, a instituicdo escolar sempre se constituicdo
enquanto referéncia para a possibilidade de mudanca e superacao de suas condi¢des
de vida, promogao profissional e de classe, além da assimilagdo de qualidades que
possibilitariam sua insergéo social (Muller; Santos, 2013).

Alias, sobre o ambiente escolar, este ndao se constitui enquanto um local neutro

e imune de preconceitos e discriminagdes, conforme analisa Vera Candau:

A instituicdo escolar representa um microuniverso social que se
caracteriza pela diversidade social e cultural e, por muitas vezes,
reproduz padrées de conduta que permeiam as relagdes sociais fora
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da escola. Desse modo as formas de relacionar com o outro, na
escola, refletem as praticas sociais mais amplas; podemos dizer que,
ainda que valores como igualdade e solidariedade, respeito ao
préximo e as diferencas estejam presentes no discurso da escola,
outros mecanismos, talvez mais sutis, revelam que preconceitos e
esteredtipos também integram o cotidiano escolar (Candau apud
Santos, 2007, p. 27).

Em continuidade a reflexdo do ambiente escolar enquanto um microcosmo
social, Nilma Lino Gomes (2002) entende que “a escola é vista, aqui, como um espaco
em que aprendemos e compartilhamos nao s6 conteudos e saberes escolares, mas,
também, valores, crencas e habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de
classe e de idade” (Gomes, 2002, p. 39).

Além disso, levando-se em consideracao esta condicao de “discriminagéo no
espagco escolar’, nota-se como é dificultoso e complexo para um aluno
afrodescendente desenvolver suas relagdes sociais em um ambiente em que se
impera uma “cultura racista”. Dessa forma, “a escola passa a ser um ambiente de
negacao de sua identidade, desvalorizagdo de sua cultura e subalternizacdo de sua
personalidade” (Muller; Santos, 2013, p. 97).

Gomes (2002) entende que o ambiente escolar pode ser considerado enquanto
um dos espagos em que seja capaz de interferir na constituigdo da identidade negra,
ou seja, “o olhar langado sobre o negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode
valorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las,
segrega-las e até mesmo nega-las” (Gomes, 2002, p. 39).

Nesse contexto educacional, em que, historicamente, se predominou uma
abordagem etnocéntrica, marcadas por um conjunto de politicas de branqueamento
e, consequentemente, de supressao da populagao negra e afrodescendente, mostra-
se a importancia de tais mudancas recentes acerca da “elaboracao e promulgacao de
leis especificas que ampararam o respeito a diversidade de suas identidades e
ampliaram as possibilidades de acesso, de permanéncia e de participacdo da
populagéo afrodescendente no universo escolar” (Ribeiro; Souza, 2015, p. 31).

Assim, diante deste cenario sensivelmente excludente e desigual, apresenta-
se um panorama desafiador aos educadores brasileiros, de modo que possam realizar

agdes afirmativas que buscam o resgate da histéria dos negros no Brasil, além da
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promogao e difusdo de seus personagens e saberes, em busca da construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Sobre os desafios e resisténcias em relagdo a implementagao de politicas e
acgdes afirmativas referentes as questdes étnico-raciais por meio da educacéo, Ribeiro

e Souza (2015) afirmam e complementam que:

[...] as leis ainda aguardam por sua aplicacéo e disseminagao para a
real inser¢do do aluno negro e o combate ao racismo no universo
escolar. Ainda é necessario um trabalho pedagdgico voltado para a
eliminacédo do racismo para que as escolas brasileiras se tornem um
espaco publico de igualdade de tratamento e oportunidades (Ribeiro;
Souza, 2015, p. 37).

Portanto, o ambiente escolar pode-se constituir enquanto um local de
reproducdo da sociedade como ela €, todavia, nesse mesmo local também existe a

possibilidade de transformacéo desta condig¢ao social. Ou seja:

[...] € através do cotidiano escolar que se conhecem muitas
producdes afro-brasileiras que escapam ao conhecimento da
sociedade. E a escola que permite, muitas vezes, que praticas,
valores e conteudos culturais permanegam vivos, bem como
sejam transmitidos e preservados (e até mesmo
ressignificados), tecendo outros conhecimentos (Mller; Santos,
2013, p. 95).

Método

No percurso de construgcao de um estudo cientifico, o método é caracterizado
a partir da definicdo das etapas em que o investigador deve percorrer a fim de alcangar
os objetivos da pesquisa. Sobre a pesquisa cientifica, entende-se como “um
procedimento formal com método de pensamento reflexivo que requer um tratamento
cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir
verdades parciais” (Marconi; Lakatos, 2007, p. 43).

Além disso, em relacdo a definicdo de método, de acordo com Marconi e
Lakatos:
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O método € o conjunto de atividades sistematicas e racionais que, com
maior seguranga e economia, permite alcangar o objetivo —
conhecimentos validos e verdadeiros, tragando o caminho a ser
seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista
(Marconi; Lakatos, 2007, p. 91).

A opgao pelo método a ser utilizado em uma pesquisa cientifica esta
diretamente ligada a caracteristica da natureza e da especificidade do objeto em
analise. Sendo assim, o presente estudo assinala-se como um trabalho de natureza
aplicada, isto €, que esteja relacionado ao desenvolvimento e elaboragdo de novos
processos e produtos. Dessa forma, ha a necessidade de que a pesquisa de natureza
aplicada construa seu foco de ag&o ao redor dos problemas observaveis nos grupos

e sujeitos sociais, isso pois:

[...] tem como caracteristica fundamental o interesse na aplicacao,
utilizacdo e consequéncias praticas dos conhecimentos. Sua
preocupacio esta menos voltada para o desenvolvimento de teorias
de valor universal que para a aplicacdo imediata numa realidade
circunstancial. De modo geral é este o tipo de pesquisa a que mais se
dedicam os psicologos, sociologos, economistas, assistentes sociais
e outros pesquisadores sociais (Gil, 2008, p. 27).

Quanto a abordagem da pesquisa, optou-se por uma investigagdo do tipo
qualitativa, com énfase nos estudos dos fenbmenos e processos de construgao das
realidades e dimensdes socioculturais. Sendo assim, Minayo (2017) afirma sobre as

especificidades da pesquisa qualitativa que:

[...] busca a “intensidade do fendmeno”, ou seja, trabalha muito menos
preocupada com os aspectos que se repetem e muito mais atenta com
sua dimens&o sociocultural que se expressa por meio de crengas,
valores, opinides, representacoes, formas de relagdo, simbologias,
usos, costumes, comportamentos e praticas (Minayo, 2017, p. 2)

Portanto, adotou-se para este estudo a pesquisa qualitativa e o levantamento
bibliografico, de modo em analisar as relagdes étnico raciais no ambito educacional,
a partir de uma analise mais critica a partir dos estudos dos principais intelectuais e
referéncias sobre essa tematica. A abordagem qualitativa visa compreender os
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significados, contextos e impressdes, de modo a valorizar a subjetividade e a

complexidade dos atores sociais.

Resultados e discussao

Ao analisar os principais referenciais tedricos acerca da tematica das relagdes
étnico-raciais na esfera educacional, assim como o processo de formacao docente e
identidade afro-brasileira, observam-se certos desafios a serem enfrentados na busca
por uma educacgao transformadora.

Desse modo, para a superacdo dos obstaculos e dificuldades alusivos ao
contexto da educacéo das relagdes étnico-raciais do ambiente de ensino brasileiro, é
preciso que, além da inclusao dos conteudos especificos de tais questées no curriculo
escolar, se faz necessario também o “desenvolvimento de praticas que permitam uma
“‘demolicao” dos esteredtipos que subjazem a estes estudos, resgatando as omissdes
e recuperando o papel da populacdo negra na Histéria do Brasil e da Africa na Histéria
da humanidade” (Muller; Coelho, 2013, p. 54).

Além disso, refletir sobre as praticas educacionais acerca das questdes étnico-
raciais apresenta-se como um caminho para a superagao de culturas hegemonicas e
discriminatérias, e que aponte para uma descolonizagado do exercicio pedagogico e
para a concretizacdo de uma pedagogia antirracista, caracterizada pela
decolonialidade e desconstrucdo de uma ideologia eurocéntrica, contemplando de
forma equanime as pluralidades, rejeitando discriminagées ou desigualdades na

educacao escolar.

Consideragoes Finais

A partir das analises dos referenciais teéricos que fundamentam as relagdes
étnico-raciais na esfera educacional, observa-se que o sistema escolar brasileiro
ainda enfrenta diversas dificuldades, principalmente em relacdo a efetivacdo de
praticas pedagogicas que visem a superacado do padrao de um sistema-mundo com
base na colonialidade, na modernidade e no eurocentrada. Portanto, uma formagao

docente voltada para uma pedagogia critica e transformadora mostra-se de
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fundamental importadncia de modo a valorizar e incluir a histéria e cultura que

representam a populacao afro-brasileira.
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