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Resumen: Esta comunicación oral busca presentar una investigación de maestría en su estado inicial de 

formulación, en la cual buscamos problematizar (in)disciplinarmente prácticas de modistería que 

ocurren en el barrio Santo Domingo Savio, Medellín (Colombia) para pensar desdoblamientos para la 

educación escolar. Se busca analizar los saberes que circulan en la práctica social de la modistería y sus 

aportes a la educación matemática desde una perspectiva decolonial, haciendo visibles formas de saber 

que generalmente quedan al margen del ámbito escolar. Teóricamente, nos orientamos por una 

perspectiva decolonial de la etnomatemática y por la propuesta de problematización (in)disciplinar de 

prácticas sociales en la escuela del grupo Phala (Brasil). Asumimos la  decolonialidad como una actitud 

y un hacer que cuestiona la hegemonía de la Matemática europea en la escuela, proponiendo el 

reconocimiento y el diálogo con otros saberes. Metodológicamente, se adopta un enfoque cualitativo, 

centrado en el (des)aprender con las experiencias de las modistas, identificando prácticas y técnicas en 

sus formas de hacer/saber que pueden enriquecer la formación en la educación básica de estudiantes del 

Colegio Sagrada Familia Aldea Pablo VI.    

Palabras Clave: Educación Matemática. (In)disciplinariedad. Decolonialidad. Modistería.  

1. Las prácticas sociales como campo de (re)existencias: nuestro punto de partida 

La ciudad de Medellín, Colombia, se caracteriza por una organización diversificada, 

dentro de la cual, tienen presencia los conocidos “barrios populares”. Estos, se caracterizan en 

su mayoría, por haberse configurado en las zonas periféricas de la ciudad a partir de las 

dinámicas de ocupación territorial que tuvieron lugar desde finales del siglo pasado, en gran 

medida, a partir de los desplazamientos forzados de campesinos a la ciudad. Esta investigación 

tiene lugar en el Barrio Santo Domingo Savio, ubicado en la zona nororiental, comuna 1, un 

barrio periférico (ver figura 1), en el cual se encuentra el Colegio Sagrada Familia Aldea Pablo 

VI, perteneciente a la congregación religiosa Hermanas Pequeñas Apóstoles de la Redención, 

donde actuó como profesor en el área de Matemática en cuarto grado de primaria. Este colegio 

tiene los niveles de transición, básica primaria, básica secundaria y media vocacional.  
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 Figura 1. Localización del barrio Santo Domingo Savio.  

El contexto en el cual está inmersa la institución se caracteriza por la presencia de 

prácticas sociales como la albañilería, la modistería, el transporte y las ventas informales que, 

en muchos de los casos, representan el modo de subsistencia de varias de las familias de los 

estudiantes que habitan el territorio. Ante esta realidad, que no es ajena a muchos de los barrios 

populares de Medellín y, considerando la Educación Matemática, como campo a través del cual 

se pueden quebrar perspectivas de currículos centrados en conocimientos que no son cercanos 

a los estudiantes, esta investigación surge para problematizar los saberes no escolares que están 

presentes en las vidas de los/las estudiantes de la institución y de sus familias, para valorizar 

prácticas que, de una u otra forma, configuran modos de hacer/saber que se encuentran al 

margen de la estructura disciplinaria bajo la cual opera la escuela.  

Se conciben las prácticas sociales como terrenos fértiles a partir de los cuales se pueden 

reconocer, valorar y divulgar saberes que pueden ampliar visiones de mundo más allá de la 

perspectiva de la Matemática escolar. De acuerdo con Wittgenstein (1979), como citado en en 

Monteiro y Mendez (2011), la comprensión de las matemáticas como prácticas sociales -en 

términos de juegos del lenguaje-  brinda la posibilidad de acercarse a ellas entendiendolas como 

una construcción cultural, social y situada que responde a necesidades y procesos de forma de 

vida  particulares. No se pretende deslegitimar el conocimiento que circula en los entornos 

escolares, más bien, se busca generar reflexiones en torno a las posibilidades, encuentros y 
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desencuentros que el análisis de la práctica social de la modistería puede ofrecer a la Educación 

Matemática en el contexto escolar.  

La enseñanza y aprendizaje de la Matemática en los contextos escolarizados de la 

modernidad/colonialidad encuentra sus fundamentos en la formación de “capacidades y 

habilidades individuales” para responder a las necesidades e intereses de una sociedad del 

trabajo. El llamado al desarrollo de competencias y habilidades busca preparar a las personas 

para desempeñar un tipo de trabajo que satisfaga las exigencias de la eficiencia y la 

productividad. Lo anterior está vinculado con la lógica capitalista, donde se extrae el máximo 

provecho de la fuerza de trabajo de las personas. Esta política de formación que individualiza 

se incorporó a la Educación Matemática en Colombia (MEN, 2006) definiendo como uno de 

sus propósitos ser matemáticamente competente, lo cual implica el desarrollo de un conjunto 

de saberes, habilidades y competencias.  

Esta visión curricular de la enseñanza de la Matemática en Colombia ha estado 

influenciada por la permanencia de una imagen de Matemática única, neutra y universal de 

origen europeo incorporada en el sistema educativo desde los procesos de colonialidad. Según 

Peña (2014), “...en Latinoamérica, la escuela tradicionalmente se ha erigido sobre una 

perspectiva monocultural, cuya cultura de referencia en nuestro caso ha sido comúnmente la 

cultura eurocéntrica” p. 171). Así, como resultado, se presentan políticas curriculares de 

Matemática que se han cimentado bajo una perspectiva de apropiación de saberes de la cultura 

europea. 

Reconociendo esta realidad, acudimos a la visión decolonial que se viene desarrollando 

desde fines del siglo pasado con autores como Quijano (1998) quien argumenta que, en 

América Latina a partir de los procesos de colonialismo formal (dominación territorial y 

política) se dio paso a una colonialidad que opera como sistema de clasificación social, 

epistemológico, cultural y racial, que aún persiste a pesar del fin del dominio colonial formal. 

A partir de esto, se propone una visión decolonial como forma de reconocimiento y resistencia 

a esa colonialidad que domina las estructuras sociales.  

En esta perspectiva, encontramos investigaciones como Peña, et. al. (2015), Fuentes 

(2014, 2025), Quintero (2020), en las cuales se propone una visión decolonial de la 

investigación en el campo de la Educación Matemática a partir de la Etnomatemática. Además, 
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se pone de manifiesto “una postura contrahegemónica que invita a la escuela a renovar sus 

currículos en ciencias, y dar un especial reconocimiento al contexto y a la diversidad cultural” 

(Uribe, 2017, p. 205). 

En el caso del Colegio Sagrada Familia Aldea Pablo VI, el problema en cuestión se ve 

reflejado en el plan de área de Matemática. En este, se describen procesos de enseñanza que 

ubican la vida cotidiana como punto de referencia para establecer procesos de validación del 

saber escolar. La relación entre la Matemática y las prácticas sociales se plantea en función de 

la aplicación de conceptos y procedimientos previamente establecidos.  

Como forma de resistencia a esa visión instrumental de las prácticas sociales en el 

ambiente escolar, este proyecto plantea la siguiente pregunta de investigación: ¿qué saberes 

circulan en la práctica social de la modistería y cuáles son sus aportes a la educación 

[matemática] en una perspectiva decolonial? En coherencia con la pregunta el objetivo de 

investigación es: analizar los saberes que circulan en la práctica social de la modistería y sus 

aportes a la educación [matemática] en una perspectiva decolonial. El proyecto se encuentra 

enmarcado en el enfoque cualitativo de la investigación. De acuerdo con Guerrero (2016), la 

investigación cualitativa se centra en comprender y profundizar los fenómenos, analizándolos 

desde el punto de vista de los participantes en su ambiente y en relación con los aspectos que 

los rodean.  

2. Un estudio (in)disciplinar de la práctica social de la modistería en la escuela: 

decolonizar la clase de matemáticas es urgente 

Desde finales del siglo pasado, en el campo de la Educación Matemática han surgido 

varias  investigaciones Higuita (2014), Tamayo (2012), Quintero (2020), Monteiro (2004), 

Miguel (2010), preocupadas por reconocer y valorar saberes que circulan en diferentes grupos 

culturales socialmente diferenciados, abriendo la posibilidad de tensionar la imagen única de 

Matemática que se moviliza en la escuela y valorizando los  saberes producidos al interior de 

diferentes grupos culturales desde las prácticas sociales. 

Una forma de caminar para ese reconocimiento y valorización es la propuesta de 

Miguel, et. al. (2012) que propone la problematización (in)disciplinar de prácticas sociales en 

el contexto escolar. Con base en esta propuesta pretendemos problematizar la  práctica social 



 

5 

de la modistería junto con estudiantes del grado cuarto del Colegio Sagrada Familia Aldea 

Pablo VI, como un camino para descolonizar el aula de Matemática, al generar una posibilidad 

para enriquecer los saberes abordados en el contexto escolar, y visualizar caminos en los cuales, 

se reconozca que los conocimientos no solo proceden de las prácticas escolarizadas o 

académicas.  

Esta propuesta promueve una “... organización curricular [bajo la perspectiva de la 

etnomatemática], entendida a partir de una mirada sobre diferentes prácticas sociales, exigiría 

comprender y problematizar el espacio escolar como un lugar de circulación de diferentes 

saberes, venidos de diversas prácticas…” (Monteiro y Mendes, 2011, p. 4). Acudimos a la 

modistería, entendiendo que, hace parte importante de las dinámicas culturales y económicas 

del sector en el cual se pretende llevar a cabo la investigación. Si bien, en el territorio coexisten 

diversas prácticas sociales, la modistería representa una presencia significativa y se ha 

configurado como una forma de subsistencia de varias de las familias de los estudiantes de la 

institución.  

El presente trabajo busca hacer visibles formas de saber, conocer y proceder en la 

práctica social de la modistería, asumiendo una perspectiva (in)disciplinar que transgrede las 

fronteras disciplinares a partir de las cuales está organizado el saber matemático escolar. Según 

Miguel (2010; como se cita en Peña et. al., 2015): 

Indisciplinar no debe ser asumido como sinónimo de no disciplinar o de anti-

disciplinar. El término indisciplinar (…) significa aquí un procedimiento 

metodológico que voluntariamente transgrede las fronteras de campos 

culturales disciplinares establecidos a fin de reconocer como igualmente 

legítimas, desde el punto de vista del análisis cultural, actividades humanas y 

prácticas socioculturales que en ellas se realizan que, por cualquier razón, no 

alcanzaron el estatuto disciplinar” (p. 138).  

Se busca generar reflexiones en torno a las posibilidades, encuentros y desencuentros 

que el análisis de la práctica social de la modistería puede ofrecer a la educación matemática, 

a partir de los saberes que circulan en ella. Se espera mostrar caminos para transitar las prácticas 

sociales en una perspectiva decolonial entendiendo que, podemos establecer una dinámica de 

circularidad de saberes que enriquece las maneras a través de las cuales podemos habitar la 

escuela.  
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