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Resumo: Essa pesquisa analisou como a formacdo docente e a pratica didatica se concretizam no
cotidiano de uma escola publica estadual de tempo integral em Ipora. O objetivo central foi
compreender as percepgdes de professores em formacgdo e de estudantes sobre o processo de
ensino-aprendizagem, especialmente no que se refere a articulagdo entre fundamentos tedricos e
praticas pedagogicas. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, baseada em observacdes de
campo ¢ na analise de registros escritos ¢ falas espontaneas de alunos. Os resultados evidenciaram
que, embora haja planejamento das atividades, este se apresenta pouco diferenciado, nio
atendendo plenamente a diversidade da turma. O estdgio supervisionado foi reconhecido como
importante elo entre teoria e pratica, mas, em alguns momentos, foi vivenciado de maneira
burocratica, reduzindo seu potencial formativo. Observou-se maior engajamento dos estudantes
em situagdes em que se utilizaram metodologias participativas e recursos visuais, o que revela a
importancia de estratégias que favoregam a interacdo e o protagonismo discente. Também se
identificou a falta de materiais acessiveis para alunos com necessidades especificas, além de uma
interlocug@o restrita entre licenciandos e professores da escola. Conclui-se que a integragdo entre
teoria e pratica ainda representa um desafio central. Entretanto, o uso de metodologias
contextualizadas e colaborativas mostra-se promissor para ampliar a aprendizagem e a
participacdo estudantil. O trabalho contribui ao destacar aspectos criticos da formagao inicial em
escolas de tempo integral e aponta para a importancia da formacao continuada e de ambientes de
cooperagdo entre universidade e escola.
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INTRODUCAO

O debate em torno da formagao docente e da didatica assume papel central no
cenario educacional contemporaneo, sobretudo diante das demandas de uma escola que
precisa conciliar acesso democratico ao conhecimento e praticas pedagdgicas
significativas. Nesse contexto, compreender como professores em formagdo articulam
teoria e pratica torna-se essencial para avaliar a qualidade da educacdo basica e para
refletir sobre os desafios da profissionaliza¢ao docente.

O problema que orienta este estudo emerge da constatacdo de que, embora

existam avangos nas propostas de formacgao inicial, muitos futuros professores ainda
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enfrentam dificuldades em alinhar os fundamentos tedricos adquiridos na universidade as
realidades concretas das salas de aula. Essa lacuna gera tensdes entre o que se planeja e o
que se realiza, revelando a necessidade de investigar como a didatica pode efetivamente
contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagogicas reflexivas, inclusivas e
inovadoras.

A relevancia desta pesquisa se encontra na possibilidade de contribuir com
reflexdes sobre a formacao docente em escolas publicas de tempo integral, especialmente
em municipios do interior, como Ipord, onde os desafios estruturais e metodologicos se
somam as demandas sociais. Ao aproximar teoria e pratica, busca-se evidenciar caminhos
para uma forma¢do que fortalega a autonomia dos futuros professores, promova
aprendizagens significativas e valorize a escola como espaco de produgdo de saberes.

O objetivo geral do trabalho ¢ analisar as percepcdes sobre a didatica e a
formacdo docente no cotidiano escolar, verificando de que forma os professores em
formacdo e os estudantes compreendem o processo de ensino-aprendizagem.
Especificamente, busca-se: identificar as potencialidades e limitacdes do estagio
supervisionado, compreender a importancia da didatica no engajamento discente e
levantar elementos que possam subsidiar a melhoria da formagao inicial.

A metodologia adotada foi de abordagem qualitativa, fundamentada em
observagdes de campo e na andlise de relatos de estudantes e professores em formagao.
O campo empirico da pesquisa foi uma escola publica estadual de tempo integral
localizada no municipio de Ipora. Como procedimentos de coleta, foram utilizados
registros de observacao e falas espontaneas dos alunos, permitindo captar percepgoes
sobre as praticas didaticas e o processo de aprendizagem. A andlise dos dados ocorreu de
forma descritiva e interpretativa, em consonancia com os objetivos do estudo. Entre as
limitagdes, destaca-se o fato de a pesquisa ter sido realizada em apenas uma instituicao,
o que restringe a possibilidade de generalizagcao dos achados, embora ndo comprometa a
validade das reflexdes apresentadas.

Por fim, a estrutura do artigo organiza-se da seguinte forma: apods esta
introducao, apresenta-se o referencial tedrico que fundamenta a discussao sobre formacgao
docente e didatica; em seguida, sdo descritos os resultados obtidos no campo de pesquisa;
posteriormente, desenvolve-se a andlise critica dos dados a luz da literatura; e, por fim,
sdo expostas as consideragdes finais, com destaque para as contribuig¢des do estudo, suas

limitagdes e recomendacdes para futuras pesquisas.
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METODOLOGIA DE PESQUISA OU MATERIAL E METODO

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, por compreender que os
fendomenos educacionais nao podem ser reduzidos a nlimeros, mas sim interpretados a
partir de significados, percepgdes e praticas construidas no cotidiano escolar. Segundo
Tardif (2014), os saberes docentes se consolidam no entrelacamento da experiéncia, da
formagdo académica e da pratica pedagogica, o que justifica a necessidade de uma
investigacdo que valorize a subjetividade dos sujeitos envolvidos. Portanto, a natureza da
pesquisa ¢ descritivo-interpretativa, pois buscou analisar como a formagao docente ¢ a
didatica se manifestam no contexto de uma escola publica estadual de tempo integral,
considerando a vivéncia de licenciandos e estudantes. A escolha por esse tipo de pesquisa
se fundamenta na compreensdo de que a andlise descritiva permite registrar os
acontecimentos em seu contexto real, enquanto a interpretacao possibilita compreender
as relagdes entre teoria e pratica, como defendem Pimenta e Lima (2008).

O campo de investigagdo foi uma escola estadual de tempo integral localizada
no municipio de Ipord, escolhida por representar um espago onde as demandas formativas
e didaticas se intensificam devido a carga horaria estendida e a necessidade de estratégias
pedagbgicas diferenciadas. Os sujeitos da pesquisa foram professores em formagdo
(licenciandos em Geografia vinculados ao PIBID e ao estidgio supervisionado) e
estudantes do ensino fundamental, uma vez que ambos constituem atores centrais no
processo de ensino-aprendizagem e permitem observar diferentes perspectivas sobre a
didatica empregada. Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizados:
observagdes de campo; relatos escritos e percepcdes orais de estudantes; andlise de
materiais pedagogicos e atividades desenvolvidas e registros fotograficos que
documentaram momentos-chave das praticas observadas.

Esses instrumentos foram escolhidos por possibilitarem uma visdo ampla da
dindmica escolar, associando praticas pedagogicas, engajamento discente e mediagdo
docente. O procedimento de andlise dos dados ocorreu em duas etapas. Na primeira,
realizou-se a organizagdo e sistematizacao dos registros (relatérios, falas, observacoes e
imagens). Na segunda, procedeu-se a anélise interpretativa, inspirada em uma perspectiva
hermenéutica, buscando identificar padrdes, convergéncias e divergéncias nos discursos
e praticas observados. Conforme Libaneo (2014), a didatica deve ser examinada em sua

dimensao pratica e reflexiva, o que justifica a €énfase em interpretacgdes criticas dos dados.
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A avaliagdo dos resultados foi conduzida a partir das informagdes coletadas, o
que permitiu validar as evidéncias por diferentes fontes. Desse modo, garantiu-se maior
confiabilidade as conclusdes, em consonancia com os pressupostos de Sacristan (2000),
que aponta a importancia de analisar o curriculo e a pratica pedagogica em suas multiplas

dimensoes.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A formacao docente e a didatica sdo dimensdes fundamentais para compreender
os desafios e as possibilidades do ensino na contemporaneidade. Mais do que métodos ou
técnicas, a didatica precisa ser entendida como mediacao entre conhecimento, professor
e aluno. Nesse sentido, Saviani (2008, p. 15) afirma que “ndo existe ensino sem
aprendizagem, nem aprendizagem sem ensino”, evidenciando o carater dialético e
indissociavel da pratica educativa. Essa concepgao amplia o entendimento da docéncia,
colocando em primeiro plano a intencionalidade pedagogica e o compromisso social do
professor com a aprendizagem de seus estudantes.

O olhar critico de Saviani encontra ressonancia em NoOvoa, ao analisar os limites
do modelo tradicional de formag¢do de professores. Para o autor, o docente ndo pode ser
reduzido a fungdo de transmissor de conteidos, mas precisa assumir papel ativo na
constru¢dao do conhecimento. Como afirma Novoa (1992, p. 25), “ndo se trata apenas de
preparar professores para transmitir saberes, mas de formar profissionais capazes de
produzir saberes”. Essa perspectiva dialoga diretamente com a no¢do de mediacao
apresentada por Saviani, ao destacar que o professor, para além de ensinar, precisa ser
sujeito reflexivo e produtor de novos sentidos no processo educativo.

Complementando essa discussao, Libaneo (2012) ressalta que a didatica nao
deve ser vista como aplicagdo mecanica de técnicas de ensino, mas como instrumento de
organizag¢ao e dire¢do do processo educativo. Segundo o autor, “a func¢ao social da escola
¢ garantir aos alunos o acesso ao saber sistematizado” (LIBANEO, 2012, p. 51). A
afirmagao de Libaneo reforga a necessidade de o professor planejar e avaliar de modo
consciente suas praticas, articulando o compromisso social do ensino (destacado por
Saviani) a autoria e produgdo de saberes (defendida por Novoa).

Ao mesmo tempo, a valorizacdo da formacdo docente exige compreender a

docéncia como processo continuo. Nesse sentido, Pimenta (1998, p. 55) entende que:
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[...] a formacdo de professores na tendéncia reflexiva configura-se como uma
politica de wvalorizagdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos
professores e das institui¢des escolares, uma vez que supode condicdes de
trabalho propiciadoras da formacio como continua dos professores, no
local de trabalho, em redes de autoformagdo, e em parceria com outras
institui¢des de formagdo. (Grifo nosso)

Essa concepgao amplia a nogao de estagio e de formagao inicial, reforgando a
necessidade de praticas colaborativas e reflexivas que permitam ao professor
desenvolver-se profissionalmente em didlogo com diferentes contextos e instituigdes.
Nesse processo, o estdgio supervisionado ocupa lugar privilegiado na formacao inicial,
pois permite ao futuro professor articular teoria e pratica de modo reflexivo. Como
argumentam Pimenta e Lima (2012, p. 37), “¢ na relagdo entre o conhecimento académico
e a pratica pedagogica que se constitui a base da formacdo docente”. Essa reflexdo
conecta-se ao que Libaneo propde, uma vez que a organizacao e direcdo do processo de
ensino s6 ganham sentido quando sustentadas por experiéncias concretas no espago
escolar. Assim, o estagio, longe de ser apenas uma exigéncia burocratica, deve ser
compreendido como pratica investigativa, em que o professor em formagdo aprende a
contextualizar os saberes didaticos diante da realidade das escolas.

A compreensdo da docéncia como atividade complexa ¢é reforgada por Tardif
(2014), ao afirmar que “os saberes profissionais sdo plurais, compositos, heterogéneos,
pois trazem a docéncia conhecimentos e manifestagdes do saber-fazer bastante
diversificados e provenientes de fontes variadas” (p. 36). A pratica escolar, nesse sentido,
¢ também espago de producdo de saberes, em consonancia com a ideia de Novoa de
professores como autores de sua propria pratica.

Entretanto, ao pensar na escola que se deseja construir, torna-se necessario
considerar sua funcdo social mais ampla. Como destaca Freire (1995, p. 80), € preciso
refletir sobre:

(...) a fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta
pedagdgica; a necessidade de suprir elementos de formacdo basica aos
educadores nas diferentes areas do conhecimento humano; a apropriagéo, pelos

educadores, de avangos cientificos do conhecimento humano que possam
contribuir para a qualidade da escola que se quer.

Esse olhar freireano conecta-se a necessidade de superar praticas reducionistas,
resgatando a escola como espago de transformagdo, critica e emancipagdo social.
Sacristan (2000) contribui nessa direcdo ao compreender o curriculo como pratica
interpretativa. Para ele, “o professor ndo ¢ um simples técnico que aplica normas ou

programas elaborados por outros, mas um profissional que interpreta e reelabora as
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propostas curriculares, adaptando-as a sua pratica e ao contexto em que atua”
(SACRISTAN, 2000, p. 34). Essa visao refor¢a a autonomia e a autoria docente, em
sintonia com as propostas de Novoa, Pimenta e Tardif.

Por fim, Libaneo (2014) adverte sobre os riscos de reduzir a escola a fungdes
meramente instrumentais, defendendo um projeto de qualidade educativa. Nas palavras
do autor:

Contrariamente as orientagdes dos organismos internacionais, compartilho o
entendimento de que a escola puiblica nio pode ser reduzida a um lugar de
provimento de habilidades instrumentais para empregabilidade precaria
nem meramente de acolhimento e integracao social dos pobres. A escola
com qualidade educativa deve ser aquela que assegura as condi¢des para que
todos os alunos se apropriem dos saberes produzidos historicamente e, através

deles,A possam desenvolver-se cognitivamente, afetivamente, moralmente”
(LIBANEO, 2014, p. 7). (Grifo nosso)

Esse posicionamento dialoga com Saviani, Freire e Sacristan, reafirmando o
papel transformador da educagdo e a necessidade de politicas que garantam igualdade de
acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento integral dos sujeitos.

Dessa forma, a literatura indica que a didatica e a formagao docente nao podem
ser reduzidas a dimensdes técnicas ou instrumentais, mas devem ser compreendidas como
processos histdricos, sociais e politicos. A interlocugao entre Saviani, Novoa, Libaneo,
Pimenta, Freire, Tardif e Sacristan demonstra que o professor precisa assumir papel ativo,
critico e autoral, articulando saberes académicos e experienciais. Assim, a pratica
pedagdgica torna-se ndo apenas espago de transmissao de conteudos, mas de producao de
conhecimento, de inclusdo e de transformagao social.

Essa pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual de tempo integral no
municipio de Ipora, envolvendo observacdes de praticas pedagogicas e coleta de
percepcdes de estudantes e professores em formagdo. Os resultados apontam que a
integracdo entre teoria e pratica ainda se constitui como um dos maiores desafios
enfrentados no processo formativo, sobretudo quando se trata de alinhar metodologias
didaticas as demandas reais das turmas. Entre os achados, identificou-se que (ver

fluxograma 1):

Fluxograma 1: Dados observados a partir da Integraciao entre Teoria e Pratica no
Ensino de uma Escola campo pesquisada
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PERCEPCOES SOBRE A INTEGRACAO
ENTRE TEORIA E PRATICA NA
ESCOLA CAMPO

O planejamento das aulas, embora presente, muitas vezes
ndo contemplava estratégias diferenciadas para atender a
diversidade de estilos de aprendizagem dos estudantes;

O estagio supervisionado se mostrou relevante para a
aproximacao entre teoria académica e pratica

pedagdgica, mas, em alguns casos, foi percebido pelo:
alunos como atividade meramente burocratica;

A didatica foi reconhecida como elemento essencial para o
engajamento dos estudantes, sobretudo quando associada a
metodologias participativas;

A auséncia de recursos pedagogicos adaptados dificultou a
inclusdo de alguns estudantes com necessidades especificas;

O diadlogo entre professores em formacao e docentes da escola
ainda se mostrou limitado, reduzindo o potencial reflexivo da
experiéncia.

FONTE: Os autores (2025)

Esses relatos refletem de forma objetiva a necessidade de praticas didaticas mais
contextualizadas e participativas, alinhando os achados da pesquisa com os objetivos
iniciais de compreender os impactos da formacdo docente no cotidiano escolar. As falas

dos estudantes ilustram percepgdes sobre o processo de ensino-aprendizagem:

Fluxograma 2: Percepcoes dos Estudantes sobre Estratégias Didaticas e
Participacido no Processo de Aprendizagem



Ty 4 A Z8 DE NOVEMERD 2 »
= X CONGRESSO | XV SEMINARLO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
@ XII ENCONTRO DO PIBID | X JORNADA JURIDICA

eoucncko, Teneo e recaoans | | IT] SELIQUIM - SEMINARIO DE ESTABIO DA LICENCIATURA EM QUIMICA DO IF GOIAND

IMPRCTOS 9 DESHUANIZACHD E M
FORMAGAD DOS SUJEITOS

PERCEPCAO DOS ALUNOS DA ESCOLA

As vezes parece que 0

Quando o professor faz a -
professor estd s6 testando

gente participar, eu —e
aprendo melhor do que s a gente, ndo e |gual
copiando do quadro. quando ele explica de um
(Aluno A) jeito diferente e da
exemplo da nossa vida.
(Aluno B)

\

Eu gosto quando usam mapas e imagens,
porque fica mais facil de entender a matéria.
(Aluno C)

FONTE: Os autores (2025)

As falas dos alunos evidenciam que a participacao ativa € o uso de recursos
diversificados favorecem o processo de aprendizagem. Quando o estudante afirma que
aprende melhor ao ser envolvido nas aulas do que apenas copiando do quadro, revela-se
a necessidade de metodologias que superem praticas tradicionais centradas na exposi¢ao
do contetudo. Essa observagdo converge com a perspectiva de Saviani, ao enfatizar que o
ensino precisa ser mediado pela intencionalidade pedagdgica, e com Libaneo, que
defende a funcdo social da escola de garantir o acesso ao conhecimento de forma
significativa.

Além disso, os relatos destacam a importancia da contextualizagdo dos
contetudos e do uso de recursos visuais, como mapas e imagens, no ensino de Geografia.
Essa percepcao dos alunos mostra que a aprendizagem se torna mais acessivel quando as
estratégias didaticas dialogam com a realidade dos estudantes e com diferentes
linguagens. Nesse sentido, as falas confirmam o que Novoa e Tardif discutem sobre a
autoria e a diversidade de saberes docentes: cabe ao professor articular teoria, pratica e
materiais pedagogicos de modo criativo, de forma a promover ndo apenas a memorizagao,

mas a compreensao critica e significativa dos conteudos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A investigagdo realizada na escola publica de tempo integral em Ipora
possibilitou compreender de maneira objetiva como a formagao docente e a didatica se
entrelagam no cotidiano escolar. Os resultados demonstraram que, embora haja esforgos
no planejamento pedagogico, a integracdo entre teoria e pratica ainda enfrenta obstaculos,
sobretudo no alinhamento de metodologias as necessidades reais das turmas. A pesquisa
também revelou que a participagdo ativa dos alunos e o uso de recursos diversificados sao
fatores determinantes para tornar o ensino mais significativo, reforcando a relevancia de
praticas pedagogicas contextualizadas e reflexivas.

Com base nos dados coletados, pode-se afirmar que os objetivos da pesquisa
foram alcancados, pois foi possivel identificar as percepcoes de estudantes e professores
em formacao quanto a pratica pedagdgica, evidenciando a importancia da didatica como
mediadora do processo de ensino-aprendizagem. A analise das falas dos alunos destacou
que a aprendizagem se torna mais efetiva quando o professor articula contetidos com a
realidade dos estudantes e utiliza recursos visuais e interativos. Isso confirma a
centralidade da didatica como instrumento de inclusdo e de valorizagao da participagdo
discente.

As principais contribui¢des do estudo concentram-se na valorizagdo da escola
como espaco de produ¢do de saberes e na necessidade de repensar a formacao inicial e
continuada de professores, ampliando o foco para além da transmissdo de contetidos. Ao
mesmo tempo, os resultados reforcam que a pratica pedagdgica precisa ser compreendida
como espaco de autoria, critica e inovagao, em sintonia com a fung¢ado social da escola de
garantir o acesso universal ao conhecimento historicamente produzido.

Como limitagdo, destaca-se que a pesquisa foi realizada em apenas uma
institui¢ao, o que restringe a generalizacao dos resultados para outros contextos. Ademais,
o tempo de acompanhamento em campo foi reduzido, o que ndo permitiu observar em
profundidade todas as etapas do processo de ensino-aprendizagem.

Para futuras pesquisas, recomenda-se: Ampliar o nUmero de escolas
investigadas, contemplando diferentes realidades educacionais (urbanas, rurais, integrais
e parciais) para identificar padrdes e singularidades; Realizar estudos comparativos entre
escolas publicas e privadas, a fim de verificar como a forma¢do docente se materializa

em diferentes contextos institucionais; Investigar de forma mais aprofundada o impacto
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das metodologias ativas e do uso de tecnologias digitais no engajamento e na
aprendizagem dos alunos; Analisar como as politicas de forma¢do continuada tém
contribuido para o fortalecimento da pratica reflexiva e autoral dos professores em
exercicio; Explorar o papel do estagio supervisionado como espago de investigacdo e
autoria docente, observando como ele pode ser ressignificado para além de uma exigéncia
burocratica.

Em sintese, a pesquisa reafirma que a didatica e a formagao docente nao podem
ser reduzidas a dimensdes técnicas, mas devem ser compreendidas como praticas sociais
e politicas. A continuidade de estudos nessa area podera fortalecer caminhos para uma
educacdo mais critica, inclusiva e transformadora, capaz de responder as demandas

contemporaneas da escola e da sociedade.
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