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1. INTRODUCAO

Este artigo tem como propdsito apresentar um estudo tedrico para o III Seminario de
Pos-Graduandos: a memoria como fonte para a Historia e Historiografia da Educacao, seu titulo
evidencia que a Historia Oral ndo € apenas uma técnica, mas também uma perspectiva tedrica-
metodologica que dialoga diretamente com a categoria memoria na escrita da Historia da
Educagao.

A escolha do tema para este estudo se justifica devido a relagdo entre memoria e historia
oral que se torna essencial para o campo da Historia da Educagao, percebendo que as narrativas
orais nao apenas preservam lembrangas, mas também revelam formas de apropriacdo do
passado e de construgdo identitaria no presente.

Neste contexto, a memoria nao deve ser considerada como simples repositério de fatos,
mas como elaboragdo dinamica, permeada por esquecimentos, reconstrucdes e disputas de
sentidos (Halbwachs, 2006; Portelli, 1997). Deste modo, investigar a memoria por meio da
histéria oral implica reconhecer sua mediacdo na produgdo historiografica, situando a
experiéncia educativa em um entrecruzamento de tempos, espagos e sujeitos.

A memoria, enquanto objeto de reflexao e categoria de andlise, ultrapassa a dimensao
individual e deve ser compreendida como fendmeno social e coletivo. Halbwachs (2006)
argumenta que as lembrangas ndo sdo guardadas em um depdsito interno do sujeito, mas
constituidas e reconstruidas nos quadros sociais que fornecem referéncias para recordar. Assim,
a memoria individual estd sempre associada em experiéncias coletivas, sendo atravessada por
vinculos sociais, temporais e culturais.

Bosi (1994), em seus estudos sobre a memoria dos idosos, acrescenta a essa
perspectiva a compreensao de que lembrar ¢ também um ato de resisténcia, pois permite aos

sujeitos reelaborar o passado e afirmar identidades diante das transformacdes sociais. Para a
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autora, a memoria néo Se limita a registrar acoﬁtecirnentos, mas ressignifica experiéncias
vividas, projetando no presente valores, afetos e sentidos.

Neste mesmo horizonte, Portelli (1997) destaca que a memoria deve ser entendida em
sua dimensao narrativa: o que importa ndo ¢ apenas a veracidade factual, mas os modos pelos
quais os sujeitos lembram e contam suas historias. Essa dimensao subjetiva e interpretativa faz
da memoria um espaco privilegiado para a pesquisa em Historia da Educacdo, na medida em
que revela tanto as praticas e experiéncias escolares quanto os significados atribuidos a elas
pelos sujeitos que as viveram.

A relevancia de investigar a memoria, por meio da historia oral, se encontra na
possibilidade de ampliar as fronteiras da pesquisa em Historia da Educagdo, incorporando vozes
e experiéncias que, muitas vezes, ndo encontram lugar nos registros oficiais. Ao dar
centralidade as narrativas de sujeitos historicos, a historia oral possibilita compreender ndo
apenas os acontecimentos, mas também os sentidos e significados atribuidos ao vivido,
permitindo que as praticas escolares, trajetérias profissionais e experiéncias formativas sejam
resgatadas em sua dimensdo subjetiva e coletiva. Além de democratizar a producdo do
conhecimento historico, tal abordagem contribui para a valorizacdo de identidades € memorias
que, de outra forma, permaneceriam silenciadas, oferecendo a historiografia da educagdo novas
perspectivas de analise e interpretagao.

O estudo objetiva analisar a historia oral como fonte € como caminho para o estudo da
memoria no campo da Historia e Historiografia da Educacdo, com isso visa problematizar de
que modo a memoria, ao ser narrada, registrada e analisada, transforma-se em categoria
fundamental para compreensdo das praticas, das trajetorias e dos discursos educativos,
contribuindo para ampliar os horizontes da pesquisa historica e para diversificar as

possibilidades de interpretacdo sobre o passado da educagao.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia constituiu-se da pesquisa bibliografica, em uma abordagem qualitativa,
assim, pode contar com uma revisdo bibliografica sustentando a pesquisa cientifica, baseada
em artigos, dissertagdes, livros, constatando nessa investigagdo um numero expressivo de
referéncias.

Inicialmente, buscou-se na fundamentagdo de Minayo (2007, p. 37-38) sobre os
elementos constitutivos de um projeto de pesquisa que se deve responder as perguntas: “O que
pesquisar? Para que pesquisar? Por que pesquisar? Como pesquisar? Por quanto tempo

pesquisar? Com que recursos? A partir de quais fontes?”
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Deste modo, tém-ée 0s elementoé para uma pesquisa cientifica e como finalidade deste
estudo interessa aprofundar conhecimentos para a tltima indaga¢ao apresentada na citagdo: “A
partir de quais fontes?” Neste sentido, ndo descarta nenhuma das anteriores, ja que se
complementam.

Deslandes (apud Minayo, Deslandes, 2007, p. 50-51) explicita que as fontes sdo varias
as utilizadas: “livros, capitulos de livros, artigos de revistas cientificas, revistas leigas, jornais,
documentos oficiais, informagdes pessoais, teses, dissertagdes, monografias, textos nao
publicados, bancos de dados, entre outros”. Desta forma, as fontes utilizadas estdo ampliando,
especialmente, a Internet, que possibilita a consulta por bibliotecas virtuais, que se pode acessar
a universidades, de forma gratuita.

No que concerne as entrevistas, Thompson (1998, p. 254) afirma que para que um
entrevistador tenha sucesso ao realizar uma entrevista este deve ter habilidade, sabendo que ha
diferentes estilos de entrevista e a mesma pode ser aplicada de forma aplicavel ou informal, ou
ainda, formal, possibilitando ao entrevistador desenvolver uma variedade do método, entre as
qualidades que o entrevistador deve ter para ser bem sucedido envolve “interesse e respeito
pelos outros como pessoas e flexibilidade nas reagdes em relacdo a eles; capacidade de
demonstrar compreensdo e simpatia pela opinido deles; e, disposicdo para ficar calado e
escutar”.

Outros elementos sdo indispensaveis no momento da entrevista, verificar com
antecedéncia os equipamentos que serdo utilizados, o local da entrevista, mostrar-se interessado
durante toda a entrevista, preparar-se para o comportamento do entrevistado em vista dos seus
sentimentos em relagcdo ao conteudo da entrevista, pois pode ocorrer o despertar de memorias
dolorosas ao falar sobre o passado, sobre os fatos ocorridos, enfim, a situacdo exposta e/ou
vivida.

De posse dos dados coletados deve-se avalia-los e interpreta-los. De acordo com
Thompson (1998, p. 299), “a apresentacdo da historia com evidéncia oral abre novas
possibilidades”. Mais uma vez, tem-se a contribui¢do de Thompson (1998, p. 45) ao afirmar:
“Na verdade, a historia oral € tdo antiga quanto a propria histdria. Ela foi a primeira espécie de
historia. E apenas recentemente ¢ que a habilidade em usar a evidéncia oral deixou de ser uma
das marcas do grande historiador”.

Neste contexto, percebe-se pela fundamentagcao de Thompson (1998) que revela que o
método da historia oral € utilizado por muitos estudiosos, por socidlogos e antropologos, e,

também, por jornalistas, em especial, os historiadores profissionais por motivos diferentes.




I SEMINARIO DE POS-GRADUAND. 'H;(QS)'[ SOBRE ESTUDOS E PESQUISAS EM HISTORIA E

HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO: A memoéria como fonte para a Histéria e Historiografia da
Educacao P e g S '

Deste modo, “os historiadores da educagdo dependem, nas suas investigacdes, ndo
apenas das questdes formuladas dentro de certas matrizes tedricas, mas também dos materiais

histéricos com que podem contar” (Nunes; Carvalho, 2005, p. 29).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
Assim, também, vem ampliando as pesquisas em Histéria da Educagdo e,
consequentemente, a organizacdo da documentacdo para compor as fontes de pesquisa, para
que o pesquisador possa reconstituir ¢/ou reconstruir a historia.
Ivashita (2014, p. 5) revela que:
Na Historia da Educagdo, durante algum tempo, recorreu-se apenas as fontes oficiais
escritas (a legislacdo, as discussdes parlamentares, atas, relatdrios escritos por
autoridades, regulamentos, programas de ensino e estatisticas), entretanto com a

expansdo das investigagcdes neste campo de estudos e pesquisas, o historiador foi
também alargando as possibilidades de uso das fontes [...].

Nesta questao, Lopes e Galvao (2001, p. 81) completam: “e incorporaram a ideia de
que a Historia se faz a partir de qualquer trago ou vestigio deixado pelas sociedades passadas”.
Ainda, no que concerne as fontes, em especial na area educacional, Bloch (2001, p. 79) salienta
que a “diversidade de testemunhos historicos ¢ quase infinita. Tudo que o homem diz ou
escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve informar sobre ele”. Cabe ao historiador
analisar o que tem como “testemunhos historicos” para construir suas fontes.

Neste sentido, tem-se a contribui¢do de Certeau (2006, p. 81) quanto ao estabelecimento
das fontes ou da redistribuicao do espaco, quando afirma em sua obra “A Escrita da Histéria”,
que explicita com detalhes para melhor compreensao de sua teoria:

Em histéria, tudo comeca com o gesto de separar, de reunir, de transformar em
“documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira. Esta nova distribuigdo
cultural é o primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste em produzir tais documentos,
pelo simples fato de recopiar, transcrever ou fotografar estes objetos mudando ao
mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto. Este gesto consiste em “isolar” um corpo,

como se faz em fisica, e em “desfigurar” as coisas para constitui-las como pecas que
preencham lacunas de um conjunto, proposto a priori.

Deste modo, o historiador se aventura em arquivos, em documentos, busca vestigios,
decifra impressos e recursos audiovisuais, como um desafio ao pesquisar as diversas fontes ao
seu alcance. Segundo Block (2001), o historiador vale-se de varios documentos com a intengao
de responder perguntas diferentes, pois se ha um novo contato com a mesma fonte, podera
encontrar nesta um ou varios elementos e, também, novos significados, logo tera novas

interpretacdes.
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Retornando 51 pe‘squisa em fontés utilizadas pela Internet, entende-se que a oralidade
se tornou um elemento fundamental da informa¢do. No entanto, o uso da oralidade pode
oferecer producao de conhecimento, como afirma Meihy (1996, p. 49), “o interesse no debate
sobre a inser¢ao da Historia Oral no Brasil reside em sua capacidade de refletir criticamente
sobre o elo entre o saber académico tradicional e as politicas culturais nacionais”. Neste sentido,
a Historia Oral ndo ¢ apenas uma metodologia, mas um campo de reflexdo que expoe as
intersecgdes e, por vezes, as tensdes entre os conhecimentos produzidos em ambiente
universitario e as formas como o Estado e a sociedade definem e promovem a cultura.

Com isso, as criticas atacavam as bases epistemologicas, sendo que “os responsaveis
pela critica ao paradigma histdrico tradicional foram os membros da primeira geracdo dos
Annales, ao proporem uma nova maneira de pensar a historia”, contemplava ainda, “o repudio
as nogoes de verdade absoluta e objetividade” (Ribeiro, 2011, p. 109). Assim, indica que a
primeira geragdo da Escola dos Annales foi a responsavel pela critica ao paradigma historico
tradicional, propondo uma nova forma de pensar a historia e afastando-se das noc¢des de verdade
absoluta e objetividade. Essa abordagem marcou uma ruptura significativa na historiografia,
valorizando uma visdo mais complexa e multifacetada do passado.

Deste modo, houve uma procura “por estudos diferentes e inovadores” fazendo surgir
“uma nova historiografia que se preocupava com tudo, onde ndo havia paradigmas, e a historia
seria subjetiva, ao contrario da historia tradicional” (Ribeiro, 2011, p. 109).

No entanto, a historia oral foi consolidando nos anos 80 ¢ 90 como fundamenta Ribeiro
(2011, p. 113):

Desde o processo de anistia no final dos anos 70 e com a abertura politica em 83
notava-se grande interesse ¢ ansiedade em promover debates, captar experiéncias em
torno da oralidade e preservagdo da memoria. Trabalhos em duas frentes se iniciavam:
literatura memorialistica e historia oral. Museus, arquivos € grupos expressavam
grande interesse em torno das oralidades.

Com isso, valorizavam-se as andlises qualitativas e abria-se um didlogo quanto a
“biografia, tradi¢do oral, memoria, linguagem e métodos, método de investigacdo e fonte de
pesquisa” (Ribeiro, 2011, p. 114). Nos anos 90, a histdria oral alcangou sucesso internacional
e, consequentemente, cresceu no Brasil, enquanto a “aceitacdo no mundo académico marcava
a reafirmacao, institucionalizagdo e insercao dos brasileiros em histéria oral” (Ribeiro, 2011, p.
115). No terceiro milénio, a histéria oral foi ganhando espagos entre os académicos.

Alberti (2003, p. 1) entende que o trabalho com a historia oral “consiste na gravacao
de entrevistas de cardter historico e documental com atores e/ou testemunhas de

acontecimentos, conjunturas, movimentos, instituigdes e modos de vida da historia
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contemporanea”. A entrevista ¢ o instrumento central, e o foco esta em capturar a perspectiva
¢ a memoria de testemunhas e atores para construir um registro histérico documental.
Deste modo, a entrevista como fontes orais permite ao entrevistado relatar o passado
a partir do presente, o que Montenegro (2005, p. 15) entende que:
As fontes documentais escritas, orais, iconograficas, arqueoldgicas nao sdo mais
consideradas como reflexos verdadeiros ou falsos do passado. Antes, representam
formas de como certos grupos, segmentos, classes se permitiram pensar, sentir,
sonhar, desejar determinados acontecimentos, algumas experiéncias, certos periodos.
Desse modo, todo documento, em face das suas multiplas especificidades como
registro, também ¢ e foi uma forma de produg@o daquele presente que sera passado.

Nele ha marcas individuais e sociais, numa imbrica¢do impossivel de se desfazer,
mesmo se tivermos a quimera de saber onde inicia um e termina o outro.

Neste sentido, as entrevistas como fontes orais indicam pistas para conhecimento de
um passado, sabendo-se que esse existiu independente de tais pistas, logo pode existir hoje por
causa dessas e outras pistas, entretanto, o entrevistador nao deve julga-las, podendo conhecer
diferentes versdes sobre um acontecimento ou sobre uma situagao.

Conforme fundamentagdo de Santos e Araujo (2007, p. 197-198) ao referirem-se a
entrevista na historia oral:

O pesquisador/entrevistador precisa estar ciente de que, por mais que sejam favoraveis
suas relagdes com a pessoa entrevistada, ambos possuem diferentes interesses numa
entrevista. Por um lado, ao pesquisador/entrevistador interessam as narrativas que tém
como objetivos atender a temas selecionados, que atendam as exigéncias requeridas
pelo objeto de estudo, enfim, pela pesquisa. Por outro, interessa ao

narrador/entrevistado narrar aquilo que lhe € significativo que representa algo que lhe
¢ importante e, por isso, deve ser dito, relatado.

Deste modo, entende-se que os interesses se distinguem para o entrevistador e para o
entrevistado, este Ultimo, sente necessidade de relatar o que lhe é importante, aquilo que faz
sentido em sua realidade, significativo em sua memoria; enquanto ao entrevistador interessa o

que mais relaciona com os objetivos propostos em sua pesquisa.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida evidenciou que a memoria, quando investigada a partir da
historia oral, constitui-se em uma fonte privilegiada para a Historia e Historiografia da
Educacdo. Ao considerar a memoria ndo como simples repositorio de fatos, mas como
elaboracdo social, subjetiva e narrativa, torna-se possivel compreender de que forma os sujeitos
reelaboram suas experiéncias e atribuem sentidos ao passado.

Constatou-se que a historia oral, nesta perspectiva, revelou-se como técnica de coleta

de depoimentos e como metodologia e abordagem teodrica capaz de mediar memoria e historia,
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promovendo préticas- eséolares, experiéhcias formétivas e trajetorias profissionais uma maior
visibilidade no campo historiografico.

Conclui-se que ao dar centralidade as narrativas de professores, estudantes ¢ demais
atores educacionais, a pesquisa contribui para a democratizacao da escrita da Historia da
Educacdo, o que possibilita ampliar as interpretagdes que se tornam possiveis sobre o passado
educacional e, a0 mesmo tempo, valoriza experiéncias que de outro modo permaneceriam
silenciadas.

Neste contexto, pode-se reafirmar a importancia da histéria oral como instrumento de
investigagdo ¢ de reflexdo critica para a historiografia da educacdo, destacando sua
contribuicdo para a constru¢do de uma memoria plural, diversificada e socialmente

significativa.
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