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Resumo: Este relato de experiéncia apresenta uma pratica de regéncia em Matematica, realizada durante
o estagio supervisionado da disciplina Pratica de Docéncia em Matematica III, no curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade Federal do Parana (UFPR). A intervengdo ocorreu em uma turma do
8° ano do ensino fundamental e consistiu na aplicagdo de uma sequéncia didatica sobre equagdes do 1°
grau, fundamentada no referencial do Conhecimento Tecnologico Pedagdgico de Conteudo (TPACK).
O planejamento contemplou quatro aulas, articulando recursos tradicionais e digitais, entre eles o
software GeoGebra, utilizado em formato de simulagdo interativa. Os resultados evidenciaram avangos
no raciocinio algébrico dos estudantes, maior seguranca na resolugdo de equagdes ¢ engajamento
motivado pelo uso da tecnologia. Discute-se, ainda, como a experiéncia possibilitou reflexdes
importantes para a formagdo docente, em especial no que se refere a integragdo critica entre contetido,
pedagogia e tecnologia.

Palavras-chave: Formacdo de professores. TPACK. GeoGebra. Sequéncia didatica. Equacdes do 1°
grau.

Abstract: This experience report presents a teaching practice in Mathematics carried out during the
supervised internship of the course Prdtica de Docéncia em Matemdtica IIl in the Mathematics
Licentiate Program at the Federal University of Parana (UFPR). The intervention took place in an 8th-
grade class of middle school and consisted of the implementation of a didactic sequence on first-degree
equations, grounded in the framework of Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK).
The planning comprised four lessons, combining traditional and digital resources, including the use of
GeoGebra in an interactive simulation format. The results revealed progress in students’ algebraic
reasoning, greater confidence in solving equations, and increased engagement fostered by the use of
technology. Furthermore, the experience enabled significant reflections on teacher education,
particularly regarding the critical integration of content, pedagogy, and technology
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1 Introducio

Este relato de experiéncia tem como objetivo apresentar e refletir sobre uma pratica de

regéncia em Matematica vivenciada durante o estagio na disciplina “Pratica de Docéncia em
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Matematica II1”, realizado como parte da formagao para a docéncia do curso de Licenciatura
em Matemadtica da Universidade Federal do Parand (UFPR). Em parceria com uma colega de
estagio, outra licencianda, foi desenvolvida e aplicada uma sequéncia didatica (SD) sobre
equagoes e sistemas de equagdes, voltada para uma turma do 8° ano do ensino fundamental dos

anos finais, de uma da rede publica de ensino no estado do Parana.

A proposta desenvolvida teve como foco o ensino de equacdes e sistemas de equacdes,
conteudos que assumem papel fundamental na continuidade da aprendizagem matematica dos
estudantes. As aulas foram planejadas em formato predominantemente expositivo, com
momentos de resolu¢do coletiva de exercicios ¢, em uma delas, com o uso do software
GeoGebra como tecnologia para apoiar o raciocinio algébrico. O planejamento e a condugdo
das aulas foram feitos em dupla, mas cada estagiario assumiu a regéncia integral da turma em
diferentes momentos, de modo a vivenciar de forma mais proxima a realidade de um professor
de Matematica. Essa experiéncia evidenciou a importancia de um planejamento, além de

reafirmar o potencial das tecnologias digitais como apoio ao ensino.

A proposta foi construida com base no referencial do Conhecimento Tecnologico
Pedagogico de Conteudo® (TPACK), que orienta a integragio entre conhecimento de conteudo,
conhecimento pedagdgico e conhecimento tecnoldgico no processo de ensino. A escolha do
GeoGebra, nesse sentido, ndo foi apenas um acréscimo tecnoldgico, mas parte de uma
intencionalidade didatica: articular o dominio do conteudo de equagdes com estratégias
pedagogicas que favorecessem a visualizagdo e a compreensdo. Assim, o uso da tecnologia foi
pensado como meio de propiciar a aprendizagem do estudante, € ndo como um fim em si

mesma.

Dessa maneira, essa introdugdo insere a proposta no contexto da formacdo inicial
docente e no uso de tecnologias na aula de matematica, ressaltando seu carater investigativo,
colaborativo e formativo. Nos topicos seguintes, serdo apresentados o referencial tedrico, o
processo de planejamento e aplicagdo da sequéncia didatica, os principais resultados

observados e as reflexdes construidas a partir da experiéncia vivida.

2 Referencial Teorico

O ensino ¢ uma atividade complexa que envolve multiplos saberes, ndo se restringindo

ao dominio do conteudo especifico. Foi a partir dos trabalhos de Shulman (1986) que se

3 Todas as tradugdes apresentadas neste relato foram realizadas pelos autores. Optou-se por manter as siglas em sua forma
original, no idioma de origem.
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consolidou a nog¢dao de conhecimento pedagodgico do contetido (PCK) como um saber
caracteristico da docéncia, situado na intersec¢do entre o conhecimento do conteudo ¢ o
pedagégico. Segundo o autor, ensinar ndo significa apenas dominar o conteido, mas também
compreender as melhores formas de transforma-lo em algo acessivel e relevante para os
estudantes. O PCK, portanto, evidencia que o professor precisa conhecer tanto os conceitos e
estruturas fundamentais de sua area de ensino quanto metodologias, estratégias e recursos que

possibilitam a aprendizagem.

Com os avangos das tecnologias digitais, surgiu a necessidade de ampliar esse modelo.
Foi nesse contexto que Mishra e Koehler (2006) desenvolveram o Conhecimento Tecnologico
Pedagogico de Conteudo (TPACK), um arcabougo tedrico que integra a proposta de Shulman
uma terceira dimensdo: o conhecimento tecnoldgico. Essa perspectiva destaca que a atuagao
docente na contemporaneidade demanda, além do dominio dos conhecimentos do conteudo e
do pedagogico, a compreensao e utilizagdo planejada das tecnologias. O TPACK nao se reduz
a soma desses trés tipos de conhecimento, mas se manifesta justamente na inter-relacdo entre

eles.

Nesse modelo, cada um dos trés conhecimentos tem um papel especifico. O
conhecimento de contetido (CK) corresponde ao dominio da &rea especifica a ser ensinada. Ja
o conhecimento pedagdgico (PK) refere-se a compreensdo dos processos de ensino e
aprendizagem, das estratégias didaticas, da gestdo da sala de aula e da avaliagdo, ou seja, de
tudo aquilo que possibilita ao professor transformar o conteudo em experiéncia acessivel para
os estudantes. Por fim, o conhecimento tecnologico (TK) diz respeito ao dominio de
ferramentas, recursos e linguagens digitais, bem como a habilidade de utiliza-los de maneira
estratégica. Isoladamente, cada dimensdo tem relevancia; entretanto, o grande potencial do
TPACK estd justamente na interseccdo entre elas, quando o professor consegue integrar

conteudo, pedagogia e tecnologia de modo intencional e estratégico.

No TPACK também se ressalta que o uso das tecnologias no ensino ndo deve ser
reduzido a um papel meramente instrumental. Koehler e Mishra (2009) afirmam que a questao
central ndo ¢ simplesmente introduzir ferramentas digitais em sala de aula, mas sim utiliza-las
de forma pedagogica e intencional, articulando-as ao contetido de maneira contextualizada.
Nesse sentido, a tecnologia deve ser compreendida como meio para potencializar a
aprendizagem, ¢ ndo como um fim em si mesma. Isso exige do professor uma postura

consciente e fundamentada, capaz de avaliar ndo apenas “quais” tecnologias utilizar, mas

29 ¢¢

também “quando”, “como” e “por que” inseri-las em sua pratica pedagogica.
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No ensino de Matematica, esse referencial ganha especial relevancia. Softwares como
0o GeoGebra, por exemplo, permitem aos estudantes observarem variagdes em graficos de
funcdes, analisar relacdes entre grandezas e desenvolver conjecturas a partir de
experimentagdes. No entanto, o simples uso da ferramenta ndo garante aprendizagem: ¢ a
intencionalidade do professor, que transforma o recurso em instrumento de construcao do

pensamento matematico.

Assim, 0 TPACK constitui-se como um referencial teérico relevante para a formagao e
pratica docente na contemporaneidade. Ele reafirma que o conhecimento do professor ndo pode
ser compreendido de forma fragmentada, mas sim como um conjunto integrado de saberes que
se articulam no exercicio de ensinar. Mais do que dominar conteudos matematicos,
metodologias de ensino ou tecnologias digitais de forma isolada, ¢ a articulacdo entre essas
dimensdes que possibilita ao professor responder as demandas de uma sala de aula diversa e

em constante transformagao.

3 Caminhos Metodologicos

O desenvolvimento da disciplina Pratica de Docéncia em Matematica III foi estruturado
de modo a proporcionar aos licenciandos uma experiéncia de aproximacao gradual com o
planejamento e a execugao de propostas de ensino. O percurso metodologico foi pensado para
que os estudantes pudessem transitar entre momentos de estudo, planejamento, regéncias e

reflexao.

Entre as primeiras atividades propostas, destacou-se a elaboracdo de uma mini-aula de
até dez minutos, planejada e aplicada em sala de aula para os proprios colegas. Essa atividade
inicial teve funcao introdutdria de ser um espago de experimentacdo em que cada licenciando
poderia colocar em pratica suas ideias, testar estratégias, exercitar a conducdo de uma aula e,
sobretudo, refletir sobre sua atuacdo. A construcdo da mini-aula exigiu autonomia, tomada de
decisdes e criatividade, ja que cada estudante tinha liberdade para escolher o formato, os

recursos ¢ a abordagem.

Apos a aplicacdo, seguiu-se um momento de reflex@o coletiva, em que tanto os colegas
quanto as professoras responsaveis ofereceram comentarios, sugestdes e criticas construtivas.
Esses pareceres foram importantes porque evidenciaram aspectos que muitas vezes nao sao

percebidos durante a execugdo da aula: a clareza da explicacdo, a coeréncia entre objetivos e

procedimentos, o tempo destinado as atividades, a adequagdo dos recursos escolhidos, entre




05 a 07 de novembro de 2025

outros. Nesse sentido, a mini-aula funcionou como um exercicio pratico de docéncia, no qual

erros e dificuldades puderam ser reconhecidos como elementos formativos.

A partir dessas atividades iniciais, iniciou-se a etapa seguinte da disciplina: a construcao
de uma sequéncia didatica (SD) que deveria ser aplicada em uma turma, no campo de estagio.
Antes de avancar para essa etapa, houve um momento de discussdo em sala sobre os elementos
que deveriam compor um planejamento da SD, com o objetivo de estabelecer critérios comuns
para o planejamento. Entre os itens listados estavam: identifica¢do do professor e da disciplina,
defini¢ao do contetido e dos objetivos, explicitagdo das habilidades previstas pela BNCC,
tempo de aula, conhecimentos prévios dos estudantes, procedimentos didaticos, recursos,

formas de avaliagdo, propostas de inclusdo, além de referéncias e observagdes complementares.

Paralelamente, o estagio foi sendo desenvolvido no colégio ao longo de onze semanas,
com duas visitas semanais, totalizando 85 horas de pratica. Em cada semana, os licenciandos
elaboravam relatérios sobre as turmas observadas. Esses registros eram organizados em trés
eixos principais: descri¢do geral das aulas acompanhadas, identificacao de dificuldades e erros
dos estudantes, e uma secao de reflexao sobre os principais desafios e aprendizados da semana.
Essa escrita de relatorios permitiu uma aproximacao com a realidade escolar de cada turma

observada, favorecendo o reconhecimento das especificidades de cada turma.

Esse conjunto de atividades configurou um processo preparatério que culminou na
elaboracdo e aplicagdo de uma sequéncia didatica. A partir desse ponto, os licenciandos
deixaram de atuar apenas como observadores para assumir a responsabilidade pelo
planejamento e regéncia de aulas, em um movimento mais proximo da pratica docente. E nesse

contexto que se insere a sequéncia didatica construida, a qual serd descrita a seguir.

A sequéncia didatica foi planejada para contemplar sete aulas no total, estruturadas de
modo a acompanhar a dindmica adotada pelo professor regente da turma, que seguia o
cronograma proposto pelo RCO+Aulas®. Assim, buscou-se alinhar o planejamento as
expectativas e contetidos previstos para aquele periodo letivo. Das sete aulas, quatro foram
destinadas ao trabalho com equagdes do 1° grau e trés voltadas ao estudo de sistemas de
equacgoes. Neste relato, o foco recaird sobre a primeira e a terceira aula, por serem aquelas em

que se deu a ideia inicial de equagdo de 1° grau e que se utilizou o GeoGebra.

40 RCO+Aulas ¢ descrito como “um modulo de planejamento que esta disponivel no Registro de Classe Online (RCO). Nele,
o professor encontra planos de aula especificos para suas disciplinas e séries para as quais leciona, com sugestoes pedagdogicas
e encaminhamentos metodologicos.” (Parand, 2025)
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A proposta de intervengao foi organizada em quatro aulas aplicadas no 8° ano do Ensino
Fundamental. O objetivo principal da sequéncia didatica foi introduzir formalmente o contetido
de equagdes do 1° grau, articulando recursos tradicionais, como quadro, giz e listas de

exercicios, com recursos digitais, sobretudo o GeoGebra.

Como os estudantes haviam tido apenas um contato inicial com equagdes no 7° ano, ¢
considerando que o estudo sistematico do tema ocorre no 8° ano, as aulas foram planejadas para
introduzir e desenvolver o contetido passo a passo. Nesse sentido, a primeira aula foi organizada
com o proposito de desenvolver a compreensdo de equacdes do 1° grau como representacoes
de igualdades numéricas, promovendo a resolucao de problemas por meio da identificagdo e

calculo do valor desconhecido utilizando propriedades das operagoes.

A aula iniciou-se com a inten¢do de explorar possiveis conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o conceito de equacao. Para isso, perguntou-se a turma se alguém sabia o que
era uma equag¢do, mas ndo houve respostas. Diante disso, optou-se por retomar o contetido
imediatamente anterior, trabalhado pelo professor regente: as expressdes algébricas. Ao serem
questionados sobre esse conceito, os estudantes responderam corretamente, afirmando que se
tratam de “expressdes matematicas que apresentam numeros, letras e operagdoes”. Em seguida,

solicitaram-se exemplos, que foram registrados no quadro.

Na sequéncia, foi apresentada, no quadro, uma equacao do 1° grau e os estudantes foram
convidados a identificar em que ela se diferenciava de uma expressao algébrica. A maioria
apontou o sinal de igualdade como principal distin¢do, a partir do qual a definicdo de equacao
foi construida coletivamente, mediante perguntas norteadoras. A turma, com o apoio do
professor, chegou a formulacao buscada: “A equagao do 1° grau ¢ uma igualdade matematica

que envolve numeros e letras (variaveis), em que a maior poténcia da variavel ¢ o nimero 1.”.

Com base nessa defini¢do, foram propostos alguns exemplos para que os estudantes
classificassem se eram ou nao equagdes do 1° grau, justificando suas respostas. Na etapa
seguinte, retomou-se um exercicio ja trabalhado anteriormente com a turma, no qual era dado
o desenho de uma balanga em equilibrio e era pedido aos estudantes que representassem a

situacdo em forma de expressdo algébrica.

Dessa vez, a proposta foi realizar a resolu¢do. Durante o processo, enfatizou-se que
resolver uma equagao significa determinar o valor da incognita que satisfaz a igualdade e que,

por se tratar de uma igualdade, toda operacao realizada em um dos membros deve ser realizada

no outro. A resolucdo foi feita passo a passo, com o apoio de uma representacdo visual no
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quadro: uma balanga com pesos, nos quais cada operagdo era simbolizada pelo risco ou
substituicdo dos elementos. Para concluir a aula, foi proposto um exercicio adicional, que

demandou mais tempo de resolucdo por parte da turma e foi corrigido coletivamente.

Na segunda aula, o foco esteve nas equagdes do 1° grau com niimeros racionais. Para
introduzir o tema, foi apresentado o problema 31 do Papiro de Rhind, cujo enunciado é: “Uma
quantidade e seus dois tercos, sua metade e seu um sétimo, juntos, fazem 33. Ache essa
quantidade”. O problema serviu como motivo para mostrar que, em muitos casos, a equagao ¢
a ferramenta essencial para encontrar o valor de uma incognita, visto que pode ser muito
complicado determinar mentalmente o valor dela. Durante a resolugdo, retomaram-se os
conceitos de minimo multiplo comum (MMC) e de fracdes equivalentes, de modo a apoiar os
estudantes no desenvolvimento das técnicas necessarias para manipular equagdes com

denominadores diferentes.

A terceira aula foi planejada com base no referencial do TPACK, priorizando o uso do
GeoGebra como recurso digital para propiciar a resolucao de equacdes. O objetivo central foi
favorecer a compreensdo de quais operacdes devem ser realizadas para isolar a incognita e,
assim, resolver uma equac¢ao. Para isso, utilizou-se uma simulagdo interativa do software,

desenvolvida por um usuario da plataforma.

Essa simulacdo permite visualizar a equagdo tanto em sua forma algébrica quanto na
representacdo em uma balanga, oferecendo ainda dois espagos distintos: um que mostra a
equacao inicial e outro que exibe a transformacao resultante apos a aplicagdo de uma operacgao.
Nela, ¢ possivel realizar somas, subtragdes, multiplicagdes e divisdes, sempre de maneira
equilibrada em ambos os lados da igualdade, reforcando a nog¢do de que a equacdao deve

permanecer equivalente durante todo o processo de resolucdo, conforme ilustrado na Figura 1.

Figura 1: Exemplo de equaggo no simulador

Reovex 18 =x+6 | @

Explorador de Igualdades

Fonte: GeoGebra (2025)
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Para a realizacao da atividade, foram disponibilizados tablets aos estudantes, além da
proje¢do de um QR code no Educatron’, que direcionava diretamente para o site da simulagio.

Apos todos acessarem a secdo escolhida, iniciou-se a exploragao do recurso.

Em um primeiro momento, foi retomado com a turma os procedimentos basicos para a
resolucdo de equagdes, mas, dessa vez, com o apoio da ferramenta digital. Utilizando o
simulador, projetado para toda a sala, foi resolvido um exemplo inicial, explicando passo a
passo como aplicar cada operacdo. A cada avanco de nivel, especialmente nas se¢des mais
complexas, foi mantido o dialogo constante com os estudantes, perguntando quais operacdes
deveriam ser realizadas e testando, no proprio simulador, as sugestdes levantadas. Esse
movimento possibilitou que os estudantes acompanhassem visualmente o efeito de suas

escolhas e comparassem diferentes estratégias.

A medida que a turma demonstrava maior seguranca em identificar a operagao adequada
e em compreender o funcionamento do simulador, foi dada autonomia aos estudantes para a

resolucao.

Figura 2: Estudantes utilizando o simulador

Fonte: Campo de Pesquisa (2025)

Nesse momento, eles puderam utilizar os tablets individualmente, explorando os
desafios propostos pelo recurso e praticando os conceitos discutidos coletivamente. Essa
transi¢ao do acompanhamento mais guiado para a autonomia do estudante permitiu que cada
um experimentasse o processo de resolucdo de equagdes de forma interativa e dindmica. Na

Figura 2 pode-se observar um momento de resolucdo dos estudantes.

4 Resultados e Discussoes

A aplicacdo da sequéncia didatica evidenciou avangos no processo de ensino e

aprendizagem, sobretudo pela integracdo entre conteudo, pedagogia e tecnologia. O

3> O Educatron é composto por uma TV Smart, um minicomputador integrado, teclado € mouse.
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conhecimento de conteudo esteve presente na escolha de equacdes do 1° grau como foco, um
tema central no curriculo do 8° ano e fundamental para o desenvolvimento do pensamento
algébrico. O conhecimento pedagodgico se expressou no planejamento progressivo das aulas,
que articularam momentos expositivos e resolucao coletiva, buscando promover a participagao
dos estudantes. Por fim, o conhecimento tecnolégico apareceu de maneira mais marcante na

terceira aula, com o uso do simulador do GeoGebra como recurso didatico digital.

O TPACK tornou-se evidente quando o simulador foi utilizado ndo apenas como uma
“ferramenta extra”, mas como parte essencial da estratégia pedagogica. A balanga virtual do
GeoGebra permitiu que os estudantes visualizassem a necessidade de manter a igualdade entre
os dois lados de uma equacgao, reforcando aquilo que vinha sendo discutido em sala. Essa
integracdo tornou o conteudo mais acessivel e deu suporte ao raciocinio matematico,

promovendo um maior aprendizado.

O engajamento dos estudantes foi outro aspecto que se destacou. Na aula com tablets,
muitos se mostraram motivados a explorar os niveis da simulacgao, discutindo em grupos qual
operacao deveria ser realizada. Essa postura contrastou com os momentos mais expositivos,

indicando que a tecnologia contribuiu para aumentar a interagao e a autonomia dos estudantes.

Posteriormente, na quarta aula, dedicada a resolucdo de exercicios sem o uso da
tecnologia, observou-se que a maioria dos estudantes estava mais segura em identificar as
operagdes necessdrias para isolar a incognita, quando comparado aos exemplos iniciais. Isso
sugere que o simulador ndo substituiu a pratica tradicional, mas funcionou como recurso para

propiciar e consolidar a aprendizagem.

Entretanto, algumas limitagcdes ficaram evidentes. O tempo disponivel mostrou-se
insuficiente para explorar todo o potencial da proposta: quatro aulas foram pouco para que
pudesse ser trabalhado todo o contetido de equacdes de maneira aprofundada. Além disso,
estudantes que avangaram mais rapidamente poderiam ter sido desafiados com problemas mais
complexos. Para aprimorar a proposta, seria interessante incluir a simulagdo desde a primeira

aula, ampliar o nimero de aulas dedicadas ao tema e incluir problemas mais desafiadores.

De modo geral, os resultados apontam que a experiéncia com o TPACK foi bem-
sucedida. Houve ganhos tanto na compreensdo conceitual das equagdes quanto na motivagao
dos estudantes, e, paralelamente, a pratica possibilitou uma reflexdo importante sobre o papel

do professor em integrar diferentes dimensdes do conhecimento em sua acdo pedagogica.

5 Consideracoes Finais
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A experiéncia evidenciou o potencial do TPACK no planejamento e execucdo de
praticas pedagdgicas em Matematica. A utilizagdo do GeoGebra ndo apenas motivou os
estudantes, mas contribuiu na compreensao de conceitos abstratos das equagdes do 1° grau. O
trabalho evidenciou que a integracdo entre conhecimento tecnologico, pedagodgico e de
conteudo pode transformar a sala de aula em um espago mais dindmico, favorecendo tanto a

compreensdo conceitual quanto o engajamento dos estudantes.

Do ponto de vista formativo, a constru¢do e a aplicacdo da sequéncia didatica foram
fundamentais para a formagao inicial docente. Planejar aulas que envolvessem o uso intencional
da tecnologia exigiu reflexdo sobre quais recursos utilizar, de que modo integra-los as
estratégias pedagogicas e quais objetivos de aprendizagem priorizar. Essa pratica contribuiu
para compreender que a tecnologia, por si s0, ndo garante resultados, mas, quando aliada a
escolhas pedagogicas conscientes € a uma sélida base de contetido, torna-se um instrumento

potente para a aprendizagem matematica.

Assim, a experiéncia permitiu ndo apenas observar resultados positivos nos estudantes,
mas também ampliar a compreensdo sobre o papel do professor. Integrar o TPACK na préatica
mostrou-se um exercicio de equilibrio entre diferentes dimensdes do conhecimento,
confirmando que a docéncia exige constante articulagdo, adaptacao e reflexdao. Mais do que um
estagio, essa vivéncia configurou-se como um momento de crescimento profissional e pessoal,
aproximando o futuro professor de sua pratica e fortalecendo seu compromisso com um ensino

de Matematica reflexivo, relevante e consciente.
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