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Resumo
A crise socioambiental contemporanea, caracterizada por mudancas climaticas,

degradacao dos ecossistemas e injustiga ambiental, demanda respostas urgentes de
todos os setores da sociedade. Neste contexto, a Educacdo Ambiental (EA) surge
como uma estratégia fundamental para a formacgao de cidadaos criticos e éticos. Este
artigo tem como objetivo realizar uma revisdo bibliografica sistematica sobre a
importancia e os desafios da EA nas escolas publicas brasileiras, com foco nas
dificuldades enfrentadas pelos professores. A metodologia consistiu em uma pesquisa
qualitativa, do tipo revisao de literatura, com busca em bases de dados como SciELO
e CAPES, utilizando descritores especificos e critérios de inclusdo pré-definidos. A
analise revelou que, apesar de um robusto marco legal, a efetivacdo da EA esbarra
em obstaculos como a formacao deficiente de professores, a estrutura escolar
fragmentada, a resisténcia a interdisciplinaridade e a fragilidade das politicas publicas.
Conclui-se que é necessaria uma mudanga de paradigma, com investimento em
formacao docente colaborativa, projetos pedagogicos enraizados no territério e a
institucionalizacdo da EA nos projetos politico-pedagogicos das escolas,
transformando-as em espacgos de construcdo de uma sociedade verdadeiramente
sustentavel e justa.

Palavras-chave: Formacao de Professores; Interdisciplinaridade; Politicas Publicas.

Introducgao

A crise socioambiental do século XXI ndo é mais uma projecao futura, mas uma
realidade, que se manifesta através de eventos climaticos extremos, perda acelerada
de biodiversidade e crescentes desigualdades no acesso aos recursos naturais. Hoje
colhemos os frutos da crise ambiental contemporanea, marcada por mudancas

climaticas extremas, degradacéo acelerada dos ecossistemas, poluicdo generalizada



vocé

X[V CICTED

CONGRESSO INTERNACIONAL DE CIENCIA,
TECNOLOGIA E DESENVOLVIMENTO

e uma profunda desigualdade no acesso aos recursos naturais (LIMA; AMORIM,
2021).

Esses eventos impactam de forma desproporcional as populagdes,
principalmente as mais vulneraveis, evidenciando o carater inerente da injustica
ambiental que permeia nossa sociedade (ACSELRAD; MELLO; BEZERRA, 2009).

Nesse contexto, a educagcdo ambiental (EA) surge ndo como uma disciplina
complementar ou um tema da “moda”, mas como uma estratégia fundamental para a
construcdo de uma consciéncia critica, ética e transformadora, voltada a
sustentabilidade e a justica socioambiental (REIGOTA, 1994; SATO, 2002). Ela se
configura como um processo educativo que questiona os modelos de
desenvolvimento hegemonicos e propde novos paradigmas de relagdo entre ser
humano e natureza, baseados no respeito, na equidade e na responsabilidade
intergeracional.

As escolas, enquanto instituigdes sociais, tém o dever constitucional de formar
cidadaos conscientes e participativos na comunidade. A escola publica, em particular,
por sua fungdo social democratica e sua abrangéncia territorial sem paralelo,
desempenha papel crucial na formagéao de sujeitos capazes de compreender e intervir
nas complexas relagdes sociedade-natureza (SAUVE, 2005; GUIMARAES;
KRASILCHIK, 2021). E é neste espaco que a grande maioria da populacao brasileira
tem a oportunidade de acessar conhecimentos e instrumentos para a leitura critica da

realidade socioambiental.

Segundo Loureiro (2006), a educagao ambiental deve ser compreendida para
além de visbes conservacionistas ou pragmaticas, configurando-se como processo
politico-pedagogico continuo que articulando saberes cientificos, valores culturais e
praticas sociais emancipatorias. Tratando, portanto, de educagao comprometida com
a mudanga social e com a construgdo de alternativas aos modelos dominantes de

desenvolvimento.

No Brasil, a EA conta com amparo legal, destacando-se a Lei n® 9.795/1999,
que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagcdao Ambiental e a Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), que reconhece a sustentabilidade como tema transversal
obrigatério (BRASIL, 2018). Porém, persiste uma notavel distancia entre a base legal
e as praticas nas escolas publicas, especialmente em relagdo a formacgéao docente

para atuacao em EA.

Infelizmente, mesmo com esses “avancos” normativos, a efetivacdo da
educacado ambiental nas escolas publicas enfrenta obstaculos diversos. Problemas
como a fragmentagao curricular, a escassez de recursos didaticos especificos, as
precarias condicbes de trabalho docente e a resisténcia a interdisciplinaridade
comprometem seriamente a implementacdo de praticas consistentes e
transformadoras (GUIMARAES, 2000; SILVA, 2018; LIMA et al., 2021).

Este artigo tem como objetivo realizar uma revisao bibliografica sistematica
sobre a importancia e os desafios da educacdo ambiental no contexto das escolas
publicas, com énfase especial nas dificuldades enfrentadas pelos professores em sua
formacao e pratica pedagogica. A partir da analise critica de producdes académicas,
documentos oficiais e experiéncias relatadas na literatura, busca-se compreender as
dificuldades e as possibilidades para o fortalecimento de uma EA critica e
emancipatéria no ambiente escolar. A questao central que orienta esta investigagcao
€: Quais sao os principais desafios relacionados a formagao docente apontados pela
literatura especializada para a consolidagdo da Educagdo Ambiental nas escolas

publicas brasileiras e que caminhos tém sido indicados para supera-los?

Revisao da literatura

Evolucgao Histérica e Marcos Conceituais da Educagao Ambiental

A Educacdo Ambiental (EA) surge globalmente como resposta a crescente
conscientizagdo sobre os limites ecoldgicos do planeta e aos impactos negativos do
modelo industrial de desenvolvimento. Seu marco fundador é frequentemente
associado a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano,
realizada em Estocolmo em 1972, que pela primeira vez colocou a questao ambiental
na agenda internacional e reconheceu a educagdo como instrumento fundamental
para enfrentar a crise ambiental (DIAS, 2004).

A consolidacdo da EA como campo de acéao prioritaria ocorreu na Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental de Tbilisi, em 1977, promovida pela
UNESCO. Este evento estabeleceu os principios orientadores da EA, que a definiu
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como processo continuo que deve preparar os cidadaos para compreender as
principais problematicas ambientais contemporéaneas, participando democraticamente
na resolugao dos problemas ambientais (TOASSI et al., 2021).

No Brasil, o surgimento da EA esta diretamente ligado ao contexto politico de
redemocratizacdo do pais e ao fortalecimento dos movimentos ambientalistas e
sociais na década de 1970. Conforme analisam Loureiro e Layrargues (2013), a EA
brasileira desenvolveu-se a partir de duas matrizes principais: de um lado, influéncias
internacionais das conferéncias e acordos ambientais; de outro, uma rica produgcao
tedrica e pratica articulada aos movimentos sociais e a educacao popular.

A Constituicdo Federal de 1988 representou marco importante ao incluir a
educacao ambiental como dever do Estado e direito de todos os cidadaos. Este
avanco foi consolidado com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°
9.795/1999), que define a EA como processo permanente de construcao de valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagao do meio ambiente (BRASIL, 1999).

A EA constitui campo amplo e em constante construgcado epistemologica, em
sua esséncia, pode ser compreendida como uma tematica interdisciplinar que busca
promover a compreensao critica das complexas relagdes entre sociedade e natureza,
com objetivo de formar cidaddos capazes de agir de forma ética, sustentavel e
solidaria (BRASIL, 1999; LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Entretanto, diferentes correntes tedricas conferem significados distintos a

pratica educativa ambiental, como as seguintes abordagens a seguir:

A Abordagem Conservacionista/Naturalista, uma das primeiras vertentes,
centra-se na conservacao dos recursos naturais € na mudanga de comportamento
individual. Embora importante para conscientizagdo sobre questdes praticas como
economia de agua e energia, € criticada por sua visdo reducionista que ignora as
dimensdes politicas, econdmicas e sociais dos problemas ambientais (LOUREIRO,
2006).

A Abordagem Pragmatica/Resolutiva foca na resolugdo de problemas
ambientais especificos mediante solugdes técnicas e cientificas. Valoriza a eficiéncia
e a aplicabilidade do conhecimento, mas frequentemente cai no tecnicismo,
desconsiderando conflitos de interesse e assimetrias de poder envolvidas nas
questdes ambientais (GUIMARAES, 2000).

A Abordagem Critica/Emancipatoria constitui a vertente hegemobnica no
discurso académico brasileiro. Influenciada pela pedagogia critica de Paulo Freire,
compreende a EA como pratica politica transformadora. Para Reigota (1994), a EA
nao deve ser confundida com campanhas ecologicas pontuais, mas sim entendida
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como pratica pedagdgica continua que estimula a reflexao sobre as causas estruturais
dos problemas ambientais e sociais, intimamente ligadas a um modelo de sociedade
capitalista, produtivista e desigual.

Esta abordagem é aprofundada por Loureiro (2006), que propde uma educagao
ambiental emancipatéria, voltada para a transformacao das estruturas sociais injustas
que geram simultaneamente desigualdade e degradagdo ambiental. A EA critica
problematiza questdes de poder, que questiona quem se beneficia e quem sofre com
os processos de degradacdo ambiental, colocando no centro do debate conceitos
como justica ambiental, ecocidadania e direitos da natureza.

Sato (2002) acrescenta dimenséo crucial a esta perspectiva ao defender que a
EA deve considerar a complexidade dos saberes e das culturas, valorizando
conhecimentos tradicionais e locais. Para a autora, a escola deve constituir-se como
espaco de dialogo entre diferentes formas de ver e viver o mundo, promovendo
ecocidadania que respeite a diversidade biolégica e cultural. Esta visdo opbe-se a
concepgdes homogeneizantes de EA impostas de maneira vertical.

Dias (2004) amplia a area da EA ao argumentar que ela deve ser compreendida
como processo educativo que transcende os limites fisicos da sala de aula,
envolvendo ativamente a comunidade escolar e o territorio onde a escola esta
inserida. Nesta perspectiva, a EA é necessariamente contextualizada e significativa,
partindo dos problemas e potencialidades do entorno imediato.

A Escola Publica como Espaco Estratégico para a Educagiao Ambiental

A escola publica configura-se como espaco social privilegiado para a EA por
multiplas razdes. Primeiro, por seu carater democratico e inclusivo, atingindo parcela
imensa e diversa da populagao, incluindo grupos socialmente vulneraveis que séo os
mais afetados pelos problemas ambientais (SAUVE, 2005). Segundo, por ser
ambiente de socializacdo por exceléncia, onde se podem cultivar valores de
cooperacao, responsabilidade coletiva e pensamento critico desde a infancia.

Para Carvalho (2012), a escola representa "micro-sociedade" onde € possivel
experimentar formas mais sustentaveis de convivéncia. A gestdo dos residuos
escolares, 0 uso racional da agua e energia, a democratizagdo das decisdes atraves
de grémios estudantis e conselhos escolares podem converter-se em objetos de
aprendizagem e pratica da cidadania ambiental.

Entretanto, é fundamental reconhecer que a escola publica também reproduz
contradicbes da sociedade mais ampla. A precariedade de infraestrutura, a
superlotagcéo das salas de aula e a falta de recursos constituem, elas mesmas, graves
problemas ambientais que afetam a qualidade de vida e o processo de ensino-
aprendizagem. Portanto, implementar a EA na escola publica significa também lutar
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por melhores condi¢cdes de trabalho e estudo, articulando a questdao ambiental a luta
por direitos sociais basicos.

A articulagao entre escola e comunidade revela-se aspecto fundamental para o
sucesso das iniciativas de EA. Como assinalam Tristdo (2004) e Sorrentino et al.
(2005), a EA deve promover o dialogo entre saberes cientificos e saberes locais,
valorizando a cultura comunitaria e fortalecendo os vinculos entre escola e territorio.
Esta perspectiva corrobora a ideia de que a EA critica deve ser contextualizada e
significativa, partindo das realidades e necessidades concretas das comunidades
escolares.

Método

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
exploratoria e descritiva, fundamentada em revisao bibliografica sistematica do tipo
integrativa. A opg¢ao por esta abordagem metodoldgica justifica-se pela necessidade
de mapear e analisar criticamente o conhecimento ja produzido sobre a tematica da
educacdo ambiental nas escolas publicas, com foco especifico nos desafios
relacionados a formacao docente. A revisao integrativa permite ndo apenas sumarizar
evidéncias existentes, mas também identificar lacunas de conhecimento e propor
novas perspectivas de analise sobre o tema investigado (SOUZA et al., 2010).

O processo de investigagdo foi organizado em seis etapas sequenciais,
adaptadas do protocolo de revisao integrativa proposto por Whittemore e Knafl (2005):
1) elaboracéo da questao de pesquisa; 2) estabelecimento de critérios de inclusédo e
exclusao; 3) definicdo das estratégias de busca; 4) avaliagdo e selegao dos estudos;
5) analise e categorizagdo dos dados; e 6) interpretacao e sintese dos resultados.

Na primeira etapa, foi formulada a questao orientadora da pesquisa: "Quais séo
os principais desafios relacionados a formacdo docente apontados pela literatura
especializada para a consolidagcdo da Educagdo Ambiental nas escolas publicas
brasileiras e que caminhos tém sido indicados para supera-los?".

A segunda etapa consistiu no estabelecimento dos critérios de inclusdo e
exclusado. Foram incluidos estudos que atendiam aos seguintes critérios: a) publicados
entre 2000 e 2024; b) textos completos disponiveis; c) redigidos em lingua portuguesa;
d) que abordassem diretamente a educagdo ambiental no contexto da escola publica
brasileira; €) com foco especifico em formagédo docente, praticas pedagogicas ou
politicas educacionais relacionadas a EA. Foram excluidos estudos que tratavam de
EA exclusivamente no ensino superior, em contextos ndo-formais sem relagdo com a
escola, ou que nao apresentavam relacao direta com a formagao docente.

A terce etapa envolveu a busca sistematica nas seguintes bases de dados:
Scientific Electronic Library Online (SciELO), Portal de Periodicos da Coordenacéo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagbes (BDTD) e Google Académico. A busca foi realizada entre
margo e maio de 2024, utilizando combinagdes dos seguintes descritores controlados
com o operador booleano: “E”, "educagao ambiental" E "escola publica" E "formacéao
de professores"; "educagao ambiental" E "praticas pedagogicas" E "ensino publico";
"formacdo docente" E "educagdo ambiental" E "interdisciplinaridade"; "Politica
Nacional de Educacao Ambiental" E "formacéo de professores"; "BNCC" E "educacgao
ambiental" E "escola publica".

A quarta etapa compreendeu a avaliagao e selecao dos estudos. Inicialmente,
foram identificados 127 trabalhos entre artigos cientificos, teses, dissertagdes e
capitulos de livros. Apés aplicacao dos critérios de inclusdo e exclusdo com base na
leitura de titulos e resumos, a amostra foi reduzida para 68 produg¢des. Na sequéncia,
realizou-se leitura integral dos textos, resultando em 48 produg¢des que constituiram o
corpus final de analise. O processo de sele¢céo seguiu o protocolo PRISMA (Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses), com registro das razdes
para exclusio de estudos.

A quinta etapa consistiu na analise e categorizagdo dos dados. Os estudos
selecionados foram organizados em matriz analitica contendo informagbes sobre
autores, ano de publicagdo, objetivos, metodologia, principais resultados e
conclusdes. A analise de conteudo tematica (BARDIN, 2011) permitiu identificar
quatro categorias emergentes: 1) Concepcodes tedricas da Educacdo Ambiental; 2)
Formacéo inicial e continuada de professores; 3) Praticas pedagogicas e curriculo; e
4) Politicas publicas e gestéo escolar.

A sexta e ultima etapa envolveu a interpretacao e sintese dos resultados, com
identificacdo de convergéncias, divergéncias e lacunas no conhecimento produzido
sobre o tema. A analise critica permitiu ndo apenas mapear o estado da arte, mas
também apontar perspectivas e recomendacdes para avancos na formacgao docente
em educacao ambiental.

Resultados e discussao

Desafios na Formagao Docente para a Educagao Ambiental

A analise da literatura mostra um consenso sobre a centralidade da formacéao
docente como condigao indispensavel para a efetivagao da EA nas escolas publicas.
Entretanto, identificam-se significativas lacunas e desafios tanto na formacgao inicial
quanto na continuada.
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Na formacéo inicial, o estudo de Silva (2018) demonstra que a EA ocupa
posicdo marginal nos curriculos dos cursos de licenciatura. Em geral, aparece como
disciplina eletiva ou topico isolado em metodologias de ensino, sem abordagem que
a integre como perspectiva transversal a formagdao. Consequentemente, egressos
chegam as escolas com formagao tedrica e metodologica insuficiente para
desenvolver praticas consistentes de EA.

Pedrini (2023) identifica trés principais problemas na formacgao inicial:
fragmentacao curricular, dissociagao entre teoria e pratica, e auséncia de abordagem
interdisciplinar. Estes problemas resultam em professores que, embora sensibilizados
para a importancia da EA, carecem de repertério tedrico-metodologico para trata-la
em sala de aula de maneira ndo dogmatica e critica.

A formagado continuada apresenta desafios igualmente complexos. Carvalho
(2012) assinala que a maioria dos programas de capacitagao € oferecida de forma
pontual, com carater mais informativo que formativo, e desconectada das realidades
locais. Esta situacao € agravada pela sobrecarga de trabalho docente, com jornadas
extenuantes em multiplas escolas, deixando pouco tempo para formagdo e
planejamento coletivo.

Lima et al. (2021) destacam que a precariedade das condi¢des de trabalho,
incluindo salarios aviltantes, falta de recursos didaticos e infraestrutura inadequada,
constitui obstaculo adicional para a qualificacdo docente. Nestas condicbes, mesmo
professores motivados encontram dificuldades para inovar em suas praticas
pedagogicas.

Estrutura Escolar e Interdisciplinaridade

A EA critica é, por definicdo, interdisciplinar. Exige que o conhecimento seja
abordado de forma integrada, a partir de problemas reais. Entretanto, a estrutura
escolar tradicional é profundamente disciplinar e fragmentada. Como analisa Loureiro
(2006), o horario escolar segmentado em aulas de 50 minutos, o curriculo
compartimentalizado e a avaliagdo disciplinar criam "cultura escolar" resistente a
interdisciplinaridade.

Trabalhar interdisciplinarmente exige tempo coletivo para planejamento, ndo
previsto na jornada de trabalho docente. Exige também ruptura com a légica de que
cada professor € "dono" de saber especifico, promovendo dialogo horizontal entre
areas. Muitos professores relatam dificuldades em articular projetos com colegas de
outras disciplinas, seja por falta de tempo, seja por diferengcas de abordagem
pedagdgica (SILVA, 2018).

A BNCC, ao tratar sustentabilidade como tema transversal, representa avanco,
mas sua operacionalizagéo € vaga. Nao detalha como a transversalidade deve ocorrer
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na pratica, deixando a cargo das escolas e professores a dificil tarefa de integrar o
tema sem orientacdo clara. Frequentemente, a EA acaba "terceirizada" para
disciplinas de Ciéncias e Geografia, perdendo carater transversal (GUIMARAES:;
KRASILCHIK, 2021).

Politicas Publicas e Gestao Escolar

A implementagdo da PNEA é descentralizada e depende de iniciativas das
esferas estaduais e municipais. Em muitos casos, a EA é tratada como tema periférico,
sem recursos financeiros especificos ou coordenagdo pedagdgica dedicada
(LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013; JACOBI; FRANCO, 2005).

A analise de Dourado et al. (2023) identifica que escolas com projetos bem-

sucedidos de EA geralmente contam com liderangas engajadas e participacéo ativa
da comunidade. A inclusdo da EA no Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) mostra-se
estratégia eficaz para garantir continuidade as agoes, transcendendo mudancgas de
gestao.

Perspectivas e caminhos possiveis

A literatura revisada aponta alguns caminhos para uma possivel superagao dos
desafios identificados. A formagdo docente emerge como eixo estratégico, mas
precisa ser radicalmente repensada. Em vez de cursos pontuais, € necessario investir
em formagdes em servigo, contextualizadas e colaborativas. Programas baseados na
pesquisa-acdo, onde professores investigam suas proprias praticas e problemas
locais, mostram-se particularmente eficazes (CARVALHO, 2012).

A criagdo de grupos de estudo permanentes na escola ou em redes de
professores, com apoio universitario, pode fomentar comunidades de aprendizagem
e apoio mutuo. Nestes espacgos, educadores podem trocar experiéncias, planejar
conjuntamente e superar o isolamento caracteristico do trabalho docente.

Projetos interdisciplinares com enraizamento territorial constituem outra
estratégia promissora. Experiéncias como hortas escolares agroecoldgicas,
campanhas de conscientizagdo sobre residuos solidos ou monitoramento da
qualidade da agua de rios locais permitem articular conhecimentos de diversas areas
de maneira significativa e contextualizada (DOURADO et al., 2023).

A institucionalizacdo da EA nos PPPs das escolas é condicdo essencial para
superar a fragilidade de agdes pontuais. A construgdo coletiva destes projetos, com
participacdo efetiva de professores, estudantes, gestores e comunidade, permite
definir a EA como eixo norteador de toda acao escolar, garantindo compromisso
institucional e continuidade.
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Parcerias estratégicas com universidades, ONGs e 6rgaos publicos ambientais
podem fortalecer significativamente as acdes de EA. Estas parcerias proporcionam
suporte técnico-cientifico, recursos materiais e oportunidades de enriquecimento
curricular através de visitas, palestras e projetos conjuntos.

Consideragoes Finais

A revisao bibliografica realizada deixa evidente, que a educagdo ambiental
critica e emancipatdria constitui componente essencial e urgente para a formacéao de
cidadaos capazes de enfrentar os complexos desafios socioambientais
contemporaneos. A escola publica, pelo seu alcance e missao democratizante, tem
um lugar privilegiado para esta formacéao.

Entretanto, ficou evidente que a efetivagdo da EA esbarra em obstaculos
estruturais, com destaque para a formacao docente. Os desafios identificados ndo sao
meramente técnicos ou de falta de vontade individual, mas estdo enraizados em
modelo de formagéo docente inadequado, estrutura escolar fragmentada e politicas
publicas frageis e descontinuas.

Os caminhos apontados pela literatura passam, necessariamente, por
mudanca de paradigma na forma de conceber a educagdo e a EA. E fundamental
superar visdes da EA como tema complementar e compreendé-la como perspectiva
educativa global, principio curricular que orienta toda pratica escolar. Isto implica
investimento macico em formacao docente inicial e continuada, reorganizagdo do
tempo e espago escolar, fortalecimento de politicas publicas e valorizagdo dos
saberes locais.

Em ultima analise, fortalecer a educagado ambiental na escola publica significa
mais que cumprir legislagao; constitui imperativo ético e politico para construgao de
sociedade verdadeiramente justa, democratica e sustentavel. Este artigo, ao sintetizar
e analisar criticamente a produgao sobre o tema, espera contribuir para este debate
necessario, sinalizando tanto enormes desafios quanto potentes possibilidades que
se apresentam para consolidagdo de educacdo ambiental transformadora na escola
publica.
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