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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o0 Transtorno do Espectro Autista (TEA), destacando
sua evolucdo historica, principais caracteristicas clinicas, implica¢es no contexto familiar e desafios
impostos a escola no processo de inclusdo. A investigacdo fundamenta-se em revisao bibliogréafica e
documental, contemplando autores cléssicos e contemporéneos, além de dispositivos legais que
estruturam a politica educacional inclusiva no Brasil. Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de um
estudo qualitativo, pautado na andlise de produgdes cientificas e normativas que subsidiam a
compreensdo e 0 atendimento as pessoas com TEA. A analise evidenciou que, ao longo do tempo, as
concepcgOes acerca do autismo sofreram transformacdes significativas: inicialmente associado a fatores
emocionais ou a esquizofrenia infantil, passou a ser reconhecido como transtorno do
neurodesenvolvimento, caracterizado por déficits na comunicacdo, dificuldades de interagdo social,
comportamentos repetitivos e padrbes restritos de interesse. Essa mudanga conceitual permitiu
avancos diagndsticos e favoreceu a construcdo de estratégias educacionais mais consistentes.
Constatou-se que a familia desempenha papel essencial na aprendizagem e socializagdo da crianga,
embora vivencie desafios emocionais, sociais e financeiros frente ao diagnostico. Nesse sentido, o
apoio institucional e comunitario revela-se indispensavel. A escola, por sua vez, deve assumir postura
ativa no processo inclusivo, investindo na formacdo continuada dos professores, na flexibilizagdo
curricular e na utilizagao de metodologias diversificadas, bem como no fortalecimento da parceria com
familias e profissionais da salde. Conclui-se que a inclusdo de estudantes com TEA representa um
compromisso ético, politico e pedagdégico, configurando-se como processo continuo de construcao que
valoriza a diversidade e busca promover equidade no contexto educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo. Transtorno do Espectro Autista. Inclusdo escolar. Familia.
Educacéo.

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ocupa lugar cada vez mais central nas
discussbes académicas, sociais e educacionais contemporaneas. O crescimento no nimero de
diagnosticos, aliado a maior visibilidade conquistada pelas familias e movimentos sociais,

trouxe a tona a necessidade de compreender ndo apenas as manifestacdes clinicas do autismo,
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mas também suas implicacBes na vida cotidiana, nos vinculos familiares, nas praticas
escolares e, de modo mais amplo, na forma como a sociedade lida com a diversidade.

O TEA é uma condicdo do neurodesenvolvimento marcada por desafios na
comunicacgéo e interacdo social, acompanhados de padrdes repetitivos de comportamento e
interesses restritos. Contudo, mais do que um conjunto de sintomas ou dificuldades, trata-se
de uma condicdo que evidencia a pluralidade da experiéncia humana. As formas pelas quais o
autismo se expressa sdo mdltiplas, variando em intensidade, em combinagdes de
caracteristicas e em trajetérias de vida. Por isso, estudiosos como Schwartzman (2011)
defendem que n&o existe um autismo, mas varios autismos, reafirmando a necessidade de um
olhar plural e contextualizado.

Essa pluralidade dialoga diretamente com a no¢do de diversidade, cada vez mais
presente nas politicas educacionais e nos debates sobre cidadania. Reconhecer a diversidade
significa admitir que ndo h& um Unico modelo de desenvolvimento, aprendizagem ou
convivéncia social. Pelo contrario, cada individuo apresenta modos proprios de perceber,
interagir e construir conhecimento, e esses modos devem ser respeitados como parte
constitutiva da experiéncia humana. A diferenca, portanto, ndo pode ser compreendida como
falha ou desvio, mas como expressao legitima da singularidade de cada sujeito.

No caso do TEA, a diversidade manifesta-se de forma particularmente evidente.
Algumas criancas apresentam dificuldades significativas de comunicacdo verbal, enquanto
outras falam fluentemente, mas enfrentam barreiras no uso social da linguagem. Algumas
demonstram hipersensibilidade a sons e luzes, enquanto outras revelam talentos especificos
em &reas como musica, artes ou matematica. Essas variacdes, longe de serem obstaculos a
convivéncia, podem constituir oportunidades de aprendizado coletivo, desde que haja um
ambiente de respeito, acolhimento e valorizacéo das diferencas.

A escola, nesse cenario, assume papel fundamental. Historicamente, o sistema
educacional brasileiro — assim como em muitos outros paises — foi estruturado a partir de
modelos homogéneos, nos quais se esperava que todos os estudantes aprendessem do mesmo
modo e no mesmo ritmo. Tal perspectiva marginalizou aqueles que nao se enquadravam nesse

padréo, resultando em exclusdo ou em praticas segregadoras. Com a ascensao das politicas de
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inclusdo, especialmente a partir da década de 1990, o paradigma comeca a se transformar: a
escola passa a ser chamada a reconhecer a diversidade como principio e a assumir o
compromisso de ensinar a todos, sem excec¢ao.

Esse compromisso, entretanto, ndo é simples. A presenca de estudantes com TEA nas
escolas regulares desafia professores e gestores a repensarem curriculos, metodologias e
formas de avaliacdo. Nao se trata de “adaptar” a crianca ao modelo ja existente, mas de
flexibilizar e reinventar praticas pedagdgicas de forma que contemplem diferentes estilos de
aprendizagem. A inclusdo exige, assim, uma mudanca de mentalidade, em que a diversidade
seja vista como riqueza e ndo como problema.

Além do espaco escolar, a familia é outro eixo decisivo na trajetdria da crianca com
autismo. O diagndstico frequentemente desencadeia um processo de reorganizacdo emocional
e pratica no nudcleo familiar. Pais e cuidadores precisam lidar com sentimentos de incerteza,
frustracdo ou até mesmo culpa, a0 mesmo tempo em que se deparam com a necessidade de
buscar informac0es, tratamentos e estratégias educativas adequadas. Essa experiéncia, embora
desafiadora, pode também fortalecer vinculos e promover novas formas de interacdo. A
parceria entre familia e escola torna-se, portanto, essencial para assegurar que a crian¢a tenha
condigdes de desenvolver suas habilidades e potencialidades.

No plano social mais amplo, o debate sobre o TEA conecta-se a questfes éticas e
politicas. Vivemos em uma sociedade marcada, ainda, por preconceitos e por estruturas que
privilegiam a homogeneizagdo em detrimento da singularidade. O autismo, com sua
multiplicidade de expressdes, convida a repensar 0 modo como lidamos com as diferengas e a
questionar modelos excludentes de normalidade. Incluir criangas com TEA na escola regular
significa, também, promover uma transformacdo cultural que repercute em toda a
comunidade, ensinando valores de respeito, solidariedade e equidade.

Nesse sentido, o estudo do TEA ultrapassa os limites de uma abordagem médica ou
clinica. E imprescindivel integra-lo a uma visdo mais ampla de diversidade humana, que
envolva aspectos sociais, educacionais, culturais e politicos. A crianca autista ndo é apenas

um sujeito em desenvolvimento; €, sobretudo, uma cidada de direitos, cujo reconhecimento
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implica garantir acesso a educacéo, a satde, a convivéncia comunitaria e a participacao plena
na sociedade.

As politicas pablicas brasileiras avangaram significativamente nesse campo. A Lei n°
12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, reconheceu a pessoa com autismo como
pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais, assegurando-lhe direitos fundamentais.
Essa legislacdo, associada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), representa um marco na defesa da inclusdo escolar e social.
Contudo, a distancia entre a legislacdo e a préatica cotidiana ainda é grande. Persistem
barreiras atitudinais, falta de formacdo docente, insuficiéncia de recursos pedagogicos
acessiveis e dificuldades de articulacdo entre diferentes setores.

A realidade cotidiana mostra que incluir ndo € apenas abrir as portas da escola, mas
garantir condicbes reais de participacdo e aprendizagem. Isso exige investimento em
formacéo continuada de professores, fortalecimento de equipes multidisciplinares, adaptacéo
de recursos pedagogicos e, sobretudo, disposicdo para repensar a prépria concepcao de
educacdo. A diversidade, nesse contexto, deve ser reconhecida como eixo estruturante da
pratica educativa, e ndo como excec¢do a ser administrada.

O debate em torno do TEA, portanto, é revelador de uma tensdo maior que atravessa a
educacdo contemporanea: de um lado, a permanéncia de préaticas tradicionais, baseadas na
homogeneizacao; de outro, a emergéncia de novas perspectivas que valorizam a singularidade
e a equidade. A forma como lidamos com esse desafio revela muito sobre os valores que
orientam nossa sociedade e sobre o futuro que desejamos construir.

Ao colocar em pauta o autismo, coloca-se em pauta também o direito a diferenca, a
necessidade de politicas publicas consistentes e a importancia de construir uma cultura escolar
inclusiva. O desafio € grande, mas 0s avancos ja conquistados mostram que € possivel
transformar a escola em espaco de convivéncia democratica e de aprendizado mutuo.

Para tanto, a pesquisa se desenvolveu a partir de revisdo bibliogréfica, consultando
referéncias nacionais e internacionais sobre o autismo, incluindo estudos tedricos e dados
empiricos que subsidiem a compreensao do tema. Dessa forma, busca-se oferecer uma analise

fundamentada e atualizada, contribuindo para a reflexdo sobre praticas educacionais
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inclusivas e a promocdo de politicas que atendam as necessidades individuais de criangas com
TEA.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, de carater
exploratério e descritivo, fundamentada na revisdo bibliografica de referéncias nacionais e
internacionais sobre o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Para a realizacdo do
trabalho, foram selecionadas obras tedricas, artigos cientificos, manuais e documentos oficiais
que abordam o histdrico do autismo, suas caracteristicas clinicas e comportamentais, bem
como as implicacdes para a familia e a escola.

A coleta de informacdes foi realizada por meio de leitura, analise e sistematizacédo de
textos que tratam do desenvolvimento de criancas com TEA, das estratégias pedagdgicas
adotadas em contextos escolares e do papel das familias no acompanhamento do processo de
aprendizagem. Em seguida, os dados obtidos foram organizados de forma tematica,
contemplando quatro eixos principais: historico do autismo, caracteristicas do TEA, relacbes
familiares e inclusdo escolar.

Essa abordagem metodoldgica permitiu compreender os aspectos centrais do
transtorno e suas implicagdes, além de subsidiar reflexdes sobre praticas educativas inclusivas
e intervencdes pedagogicas eficazes. A escolha da revisdo bibliografica justifica-se pela
possibilidade de apresentar informacdes consolidadas, permitindo analise critica e
fundamentada do tema estudado, contribuindo para a reflexdo académica e préatica
profissional.

DESENVOLVIMENTO/RESULTADOS

A compreensdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA) é relativamente recente
quando comparada a outras condi¢des do desenvolvimento humano. O termo “autismo” foi
utilizado pela primeira vez em 1911 por Eugen Bleuler para descrever sintomas de
retraimento social em pacientes diagnosticados com esquizofrenia. Mais de trés décadas

depois, Leo Kanner publicou o artigo Autistic Disturbances of Affective Contact (1943), no
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qual descreveu onze criangas com dificuldades de linguagem, comportamentos repetitivos e
resisténcia a mudancas. Para Kanner (1943), tratava-se de um distdrbio inato do contato
afetivo, uma interpretacdo pioneira para a época. Quase simultaneamente, Hans Asperger
(1944) relatou criangas que apresentavam habilidades intelectuais preservadas, mas
dificuldades nas relagdes sociais, alem de padrbes restritos de comportamento. Esse grupo
passou a ser classificado como portador da chamada “Sindrome de Asperger”. Enquanto os
estudos de Kanner tiveram ampla repercussdao imediata, as contribuicGes de Asperger
permaneceram pouco conhecidas até o final do século XX, quando foram redescobertas e
incorporadas a literatura cientifica (Stelzer, 2010).

Até meados da década de 1960, prevaleceram interpretacdes que atribuiam a origem
do autismo a fatores emocionais. Um dos exemplos mais marcantes foi a hipotese das
chamadas “maes-geladeira”, defendida pelo psicanalista Bruno Bettelheim (1967), que
culpabilizava os pais, especialmente as maes, pelo retraimento social das criangas. Essa
concepcao, hoje considerada equivocada, foi amplamente criticada e superada com o0 avango
das neurociéncias e da psicologia do desenvolvimento. Segundo Grandin e Panek (2015),
somente a partir da consolidagdo de criterios clinicos claros, apoiados em bases cientificas, foi
possivel deslocar a compreensao do autismo para 0 campo do neurodesenvolvimento.

A evolugdo conceitual € marcada por diferentes versdes do Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders (DSM). Em sua primeira edi¢do, publicada em 1952, a
Associacdo Americana de Psiquiatria ainda tratava o autismo sob a perspectiva da
esquizofrenia infantil. Apenas em 1980, com 0 DSM-III, a condicdo passou a ser considerada
uma categoria diagndstica propria, denominada “transtorno autista” (APA, 1980).
Posteriormente, 0 DSM-IV (1994) incluiu a sindrome de Asperger, o transtorno
desintegrativo da infancia e outros, sob o rdétulo de “transtornos invasivos do
desenvolvimento”. Por fim, o DSM-V (APA, 2014) unificou todas essas categorias sob a
denominacdo de Transtorno do Espectro Autista (TEA), reconhecendo a heterogeneidade das
manifestagdes clinicas e a gradacao de intensidades dos sintomas.

Essa mudanca de paradigma permitiu compreender o autismo ndo como um distarbio

raro e isolado, mas como um espectro, ampliando o olhar cientifico e social para sua
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diversidade. De acordo com Schwartzman (2011, p. 22), “[...] ndo existe um autismo, mas
varios autismos, tantos quanto o numero de pessoas diagnosticadas”. Essa visdo plural
contribuiu para o fortalecimento de politicas puablicas inclusivas e para a valorizagdo da
diversidade nas praticas educacionais, considerando cada sujeito como Unico em seu modo de
ser e aprender.

O TEA caracteriza-se, segundo a APA (2014), por trés dimensdes centrais: déficits
persistentes na comunicacdo e na interacdo social; padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades; e inicio dos sintomas na primeira infancia. Contudo,
trata-se de uma condicdo altamente heterogénea. Enquanto algumas criangcas nao
desenvolvem linguagem verbal, outras adquirem a fala, mas enfrentam dificuldades
pragmaticas, como interpretar metaforas, ironias ou regras sociais implicitas. Também se
observam diferencas na sensibilidade sensorial: algumas apresentam hipersensibilidade a
sons, luzes ou texturas, enquanto outras demonstram hipossensibilidade (Gadia, 2006).

No campo cognitivo, é frequente a presenca de dificuldades nas funcdes executivas,
como planejamento, flexibilidade cognitiva e controle inibitério (Luria, 1981). Entretanto,
essas caracteristicas ndo se aplicam a todos os casos. Ha sujeitos com TEA que apresentam
altas habilidades, como Temple Grandin, que transformou sua experiéncia pessoal em
contribuigdes significativas para a zootecnia e para a defesa da neurodiversidade (Grandin;
Panek, 2015). Do ponto de vista socioemocional, os principais desafios estdo relacionados a
interpretacdo de pistas sociais e a reciprocidade afetiva. Wallon (1968) ja destacava que a
afetividade é condicdo essencial para a aprendizagem, apontando a necessidade de construir
ambientes escolares de acolhimento.

A diversidade das manifestacbes do TEA impde um desafio ao processo educativo:
como criar estratégias que respeitem singularidades e, a0 mesmo tempo, garantam o direito
universal a educacdo? Esse debate remete ao papel central da familia no processo de incluséo.
Como afirma Bosa (2006), 0 momento do diagnostico € marcado por sentimentos de choque,
negacdo e tristeza, que gradualmente podem se transformar em aceitacdo e busca de
estratégias para melhorar a qualidade de vida da crianca. A sobrecarga emocional e financeira

é significativa, 0 que torna essencial o suporte psicolégico e social as familias. Serra (2010)
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ressalta que “por mais que a familia viva em harmonia, a crise pos-noticia é, praticamente,
inevitavel”, evidenciando o impacto do diagndstico na dindmica familiar.

A escola, nesse contexto, precisa considerar a familia como parceira, e ndo apenas
como receptora de informacOes. Piaget (1975) defendeu que o desenvolvimento infantil se
constrdi na interacdo entre sujeito e meio; assim, a familia, como primeiro nucleo
socializador, exerce influéncia decisiva sobre a constru¢cdo do conhecimento. Para que a
aprendizagem seja significativa, segundo Ausubel (2000), é necessario que novos conteldos
se ancorem em estruturas cognitivas ja existentes, o que demanda uma cooperagdo constante
entre escola e familia. Peteers (1998, p. 45) enfatiza que “[...] o papel da familia ¢ muito
importante no desenvolvimento da crianca portadora de autismo, podendo contribuir
significativamente no seu desenvolvimento escolar”.

No Brasil, a legislacdo educacional reconhece o direito das pessoas com TEA a
matricula em escolas regulares, assegurando o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), conforme estabelecem a Lei n°® 12.764/2012 e a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). Entretanto, garantir o acesso formal
ndo basta para assegurar praticas pedagogicas efetivamente inclusivas. Como argumenta
Mantoan (2003), a inclusdo exige a ruptura com o paradigma da homogeneizacdo e a
valorizacdo das singularidades de cada estudante. Isso implica repensar curriculos,
metodologias e formas de avaliacao.

Entre os principais desafios da escola contemporéanea estdo a insuficiente formagéo
docente para lidar com a diversidade, a caréncia de recursos pedagdgicos acessiveis, as
barreiras atitudinais relacionadas ao preconceito e a necessidade de maior articulagdo entre
professores regulares, profissionais do AEE e especialistas de diferentes areas (Brande;
Zanfelice, 2012). Ainda assim, ha multiplas possibilidades pedagogicas: 0 uso de recursos
visuais e tecnoldgicos para apoiar a comunicacao; a organizacdo de atividades em pequenos
grupos; a adocdo de metodologias ativas, como projetos interdisciplinares; e a flexibilizacdo
curricular, respeitando especificidades sem excluir o acesso ao conhecimento.

Nessa perspectiva, a diversidade deve ser concebida ndo como obstaculo, mas como

potencial para a aprendizagem coletiva. Vygotsky (1997) ressaltou que o desenvolvimento
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das func@es psicoldgicas superiores ocorre na interacdo social, de modo que o convivio com
diferentes modos de ser e aprender enriquece o processo educativo de todos. Libaneo (2012)
complementa que o planejamento pedagogico precisa oferecer experiéncias de aprendizagem
significativas, pautadas no respeito as potencialidades individuais. Assim, a inclusdo ndo é
responsabilidade exclusiva de profissionais especializados, mas de toda a comunidade escolar,
em um compromisso ético e politico com a construcdo de uma sociedade democrética e
plural.

Morin (2001, p. 25) destaca que “[...] o ser humano ndo precisa dominar todos os
saberes, mas efetuar a conexdo entre os saberes”, lembrando que a inclusdo escolar também
demanda uma visdo integrada do conhecimento. Ao reconhecer a crianga com TEA como
sujeito de direitos, a escola ndo apenas assegura acesso a educacdo, mas fortalece os
principios da diversidade e da equidade. Secadas (2007, p. 37) sintetiza esse avanco ao
afirmar que “[...] hoje € uma verdadeira revolugdo o fato de que as criangas autistas tenham o
direito a educacdo e a serem educadas em escolas regulares, nas quais sdao considerados
alunos com necessidades educacionais especiais”.

Dessa forma, pode-se concluir que a trajetoria historica, clinica e social do autismo
reflete uma mudanca de paradigma que acompanha o reconhecimento da diversidade como
valor central para a educagdo contemporanea. Se antes 0 autismo era visto como uma
condicdo isolada e estigmatizada, hoje € compreendido como um espectro que desafia a
escola a repensar suas praticas e a sociedade a redimensionar suas formas de convivéncia. A
articulacdo entre familia, escola e profissionais especializados é fundamental para garantir a
autonomia, a independéncia e o desenvolvimento integral da crianga com TEA, assegurando

incluséo efetiva e qualidade no processo educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise historica, conceitual e educacional do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
evidencia que os avangos cientificos e sociais em torno da tematica ndo podem ser
desvinculados da valorizacdo da diversidade humana. Reconhecer o TEA como um espectro

heterogéneo implica superar perspectivas reducionistas que buscaram, durante décadas,
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homogeneizar diagnésticos e praticas pedagdgicas. O percurso que vai das primeiras
descricdes medicas até a formulacdo de politicas publicas inclusivas reflete uma mudanca
paradigmatica: de um olhar centrado na deficiéncia para uma concep¢do que coloca a
diferenca como elemento constitutivo do humano.

Essa mudanca de perspectiva traz consigo uma série de implica¢fes para a educacao,
para a familia e para a sociedade. No ambito educacional, a inclusdo de estudantes com TEA
ndo deve ser interpretada como concessdao, mas como direito fundamental. Esse principio,
garantido por legislagBes nacionais e internacionais, desafia a escola a construir ambientes de
aprendizagem que reconhecam e respeitem singularidades. Nesse sentido, a diversidade
precisa ser compreendida como um recurso pedagdgico, capaz de enriquecer 0 processo de
ensino-aprendizagem de todos. Vygotsky (1997) ja destacava que o desenvolvimento
cognitivo se da no contexto das interacBes sociais; logo, conviver com diferentes formas de
pensar, sentir e agir amplia horizontes e estimula o crescimento coletivo.

Contudo, néo se pode ignorar os desafios que ainda se imp6em. A formacgao docente,
muitas vezes, ndo contempla de maneira aprofundada os conhecimentos necessarios para lidar
com as especificidades do TEA, o que resulta em praticas pouco efetivas ou, em alguns casos,
excludentes. Além disso, as barreiras atitudinais, como preconceito e baixa expectativa em
relacio ao desempenho académico do aluno autista, permanecem como obstaculos
significativos a inclusdo plena. A esse respeito, Mantoan (2003) reforca que a verdadeira
inclusdo demanda uma transformacao cultural, e ndo apenas estrutural. Isso significa que ndo
basta garantir acesso fisico as escolas; é preciso assegurar pertencimento e valorizacdo da
diferenga.

A familia, por sua vez, assume papel insubstituivel nesse processo. Ao vivenciar o
impacto emocional do diagndstico, muitas vezes marcado por sentimentos de choque e
incerteza, a familia precisa de suporte psicoldgico, social e institucional. Como lembra Bosa
(2006), a trajetoria da aceitacdo ndo € linear, mas atravessada por momentos de crise e
adaptacdo. Por isso, € essencial que a escola reconheca os familiares como parceiros ativos,

incorporando suas experiéncias e conhecimentos ao planejamento pedagogico. Essa relacdo
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dialdgica entre escola e familia fortalece as estratégias educacionais e amplia as
possibilidades de desenvolvimento integral da crianca.

Outro aspecto relevante a destacar é a necessidade de articulacdo intersetorial. A
inclusdo do estudante com TEA néo é responsabilidade exclusiva da escola ou da familia, mas
exige a cooperacdo de diferentes areas, como salde, assisténcia social e cultura. A efetividade
de politicas publicas depende da integracdo desses setores, garantindo acompanhamento
multiprofissional e suporte continuo. Essa abordagem integral refor¢a o carater democratico
da incluséo, a0 mesmo tempo em que evita que o peso do cuidado recaia apenas sobre uma
esfera isolada.

Do ponto de vista pedagdgico, as possibilidades de inovacdo sdo multiplas. O uso de
recursos Visuais e tecnologicos, a ado¢do de metodologias ativas e a flexibilizac¢do curricular
sdo estratégias que, além de favorecerem a aprendizagem dos estudantes com TEA,
beneficiam toda a turma, promovendo uma educacdo mais dindmica e interativa. Nesse
contexto, a diversidade deixa de ser percebida como problema e passa a ser valorizada como
poténcia. Morin (2001) sublinha a importancia de uma visdo integrada do conhecimento,
capaz de conectar saberes distintos. Essa ideia aplica-se diretamente ao desafio da inclusao:
compreender que ensinar um estudante autista ndo significa afastar-se do curriculo, mas
reinventa-lo para torna-lo acessivel e significativo.

Ainda que 0s avan¢os sejam notaveis, € necessario reconhecer que o caminho da
incluséo plena ainda esta em construcdo. Muitos estudantes com TEA continuam enfrentando
dificuldades para permanecer na escola, seja pela auséncia de apoio pedagdgico especializado,
seja pela falta de compreensdo de suas necessidades individuais. Além disso, a sociedade
ainda convive com estigmas que reduzem o autismo a uma condicao limitante, ignorando as
potencialidades e contribuicbes desses sujeitos. Nesse ponto, a perspectiva da
neurodiversidade emerge como proposta ética e politica, defendendo que o autismo ndo deve
ser visto apenas pelo prisma do déficit, mas como uma forma singular de existéncia e de
interacdo com o mundo (Grandin; Panek, 2015).

Ao compreender o TEA a partir da ética da diversidade, reconhece-se que a inclusdo

ndo € apenas uma questdo de justica social, mas também uma oportunidade de transformacéo
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pedagogica e cultural. As escolas que se abrem a diferenca tornam-se mais criativas,
colaborativas e criticas, contribuindo para a formacdo de cidaddos capazes de conviver em
uma sociedade plural. A inclusdo, portanto, ndo se limita a integrar estudantes autistas no
espaco escolar; ela implica reconfigurar préaticas, valores e concepg@es, ampliando horizontes
para todos.

A trajetdria historica do autismo demonstra que as concepcdes sociais e cientificas sao
mutaveis e refletem os valores de cada época. Se em um momento predominou a
culpabilizacdo das familias e a exclusdo das criancas autistas, hoje avanca-se na dire¢do do
reconhecimento de direitos e da promogéo da equidade. No entanto, como observa Secadas
(2007), o simples fato de criancas autistas frequentarem escolas regulares ja representa uma
revolucdo historica, mas essa conquista precisa ser constantemente consolidada por meio de
praticas pedagdgicas efetivas e comprometidas com a diversidade.

Destarte, as reflexdes aqui apresentadas permitem concluir que o TEA é mais do que
uma condicdo clinica; trata-se de um fenémeno social e educacional que desafia concep¢oes
tradicionais e exige novos modos de pensar a convivéncia humana. O enfrentamento desse
desafio passa, necessariamente, pela valorizacdo da diversidade como principio estruturante
da educacéo e da vida em sociedade. Garantir a inclusdo de estudantes com TEA né&o significa
apenas assegurar-lhes acesso a escola, mas promover uma transformacdo mais ampla, que
envolve familias, professores, gestores e toda a comunidade.

Dessa forma, a constru¢cdo de uma sociedade verdadeiramente democratica e plural
dependeré da capacidade de reconhecer que cada sujeito, com suas especificidades, contribui
para a riqueza do coletivo. O autismo, nesse sentido, ndo deve ser visto como barreira, mas
como oportunidade de repensar as formas de ensinar, aprender e conviver. A incluséo,
portanto, ndo é uma tarefa concluida, mas um processo continuo de aprendizado e reinvencao,
sustentado pelo compromisso ético com a dignidade humana e pela conviccdo de que a

diversidade é o fundamento da vida em comum.
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