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Resumo

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre a articulacdo entre a Educagdo Matematica Critica
(EMC) e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), com base em experiéncias pedagogicas
desenvolvidas em uma escola municipal da periferia de Sdo Paulo. A pesquisa, de natureza
qualitativa e fundamentada na pesquisa-a¢do, foi conduzida com estudantes da EJA e orientada
pela perspectiva das Trajetorias Hipotéticas de Aprendizagem (THA) e pela Modelagem
Matematica. As atividades envolveram a investigacdo de problemas do cotidiano escolar e
comunitario, proporcionando aos estudantes uma aprendizagem mais contextualizada e
significativa. Os resultados apontam que a integracdo entre EMC, THA e Modelagem Matematica
contribuiu para o desenvolvimento do pensamento critico e para o fortalecimento do protagonismo
dos estudantes, revelando a poténcia de uma educagdo matematica comprometida com a formagao
cidada.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) configura-se como uma modalidade
educacional de carater reparador, destinada aqueles que tiveram seus percursos escolares
interrompidos por diversos mecanismos de exclusio social, econdmica e cultural. Apesar
de ser um direito garantido legalmente, a EJA ainda ocupa um lugar periférico no sistema
educacional brasileiro, marcado por altas taxas de evasdo e por politicas publicas

fragmentadas e descontinuas.

Os estudantes dessa modalidade, muitas vezes invisibilizados pelas estatisticas
educacionais, carregam consigo historias de resisténcia e superacdo. Sao trabalhadores,
pais e maes de familia, migrantes, pessoas que enfrentam jornadas exaustivas e, ainda
assim, nutrem o desejo de retomar os estudos e construir novos projetos de vida. Contudo,
ao chegarem a escola, frequentemente se deparam com um modelo educacional que
reproduz as mesmas logicas excludentes que por vezes os afastaram da educagdo em um

primeiro momento.
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No ensino de matematica, essas barreiras se tornam ainda mais evidentes. A
disciplina é comumente apontada pelos educandos como um dos maiores obstaculos em
sua trajetoria escolar, associada a experiéncias prévias de fracasso, puni¢ao e
desvalorizagdao. A abordagem tradicional, centrada na memorizacao de algoritmos e
desvinculada da realidade dos estudantes, refor¢a a ideia de que a matematica ¢ um

conhecimento inacessivel e distante de suas vidas.

E nesse contexto que a Educagdo Matematica Critica (EMC), tal como proposta
por Skovsmose (2001), emerge como uma alternativa transformadora, na qual EMC
propde uma pratica pedagdgica engajada, que visa formar sujeitos criticos, que utilizem
o conhecimento matematico para analisar, questionar e intervir em sua realidade. Parte
do pressuposto de que a matematica ¢ uma pratica social e culturalmente situada e,

portanto, seu ensino deve considerar os significados que ela assume na vida das pessoas.

Este trabalho relata uma pesquisa desenvolvida em uma escola municipal da
periferia da zona norte de Sao Paulo, articulando a Educagdo Matematica Critica, a
Modelagem Matematica e as Trajetorias Hipotéticas de Aprendizagem (THA) como eixos

norteadores de uma pratica educativa transformadora na EJA.
2. REFERENCIAL TEORICO

O presente estudo ancora-se em um quadro tedrico que articula contribui¢des da
educacdo matematica critica e das abordagens contemporaneas de ensino e aprendizagem.
Esta se¢do apresenta as bases conceituais que fundamentam a pesquisa, estabelecendo
didlogos entre as perspectivas freireana, skovsmosiana e as contribui¢des de
pesquisadores nacionais € internacionais que tém se dedicado a modelagem matematica

e as trajetorias hipotéticas de aprendizagem no contexto da EJA.

A opgao por este referencial justifica-se pelo interesse em superar visdes
reducionistas do ensino matematico e¢ de construir alternativas pedagogicas que

contribuam para responder as especificidades dos educandos jovens e adultos.
2.1 Educacio de Jovens e Adultos: fundamentos freireanos e politicas educacionais

A Educagdo de Jovens e Adultos, no contexto brasileiro, deve ser compreendida
para além de sua dimensdo compensatoria, constituindo-se como um espago de lutas por
direitos e reconhecimento (Haddad; Di Pierro, 2000). Nesta perspectiva, a EJA assume
carater reparador e emancipatorio, conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (Brasil, 1996). A fundamentacdo teodrica aqui adotada alinha-se a

pedagogia freireana, que concebe a educacao como pratica de liberdade (Freire, 1987).
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Nesse sentido, a EJA deve partir do universo vocabular e das experiéncias dos educandos,
promovendo a leitura critica do mundo e a conscientizacdo. Arroyo (2017, p. 19) reforca
que "a EJA ¢ tempo de vida, ¢ direito a tempos vividos, a histérias interrompidas",
compreensdo que orienta a pratica pedagogica na medida em que valoriza os saberes
experienciais dos educandos e reconhece suas trajetorias de vida como fundamentais para

o processo educativo.
2.2 Educacio Matematica Critica: pressupostos teoricos e implicacoes pedagogicas

A Educagdo Matematica Critica (EMC), conforme desenvolvida por Skovsmose
(2001), representa uma significativa mudanga paradigmatica no ensino da matematica. O
autor propde a superagao de uma concep¢dao puramente técnica e instrumental da
matematica, defendendo uma abordagem que incorpora dimensdes reflexivas e criticas.
Skovsmose (2001, p. 45) argumenta que "a matemadtica pode servir tanto a dominagdo

quanto a emancipag¢do, dependendo de como ¢é organizada socialmente".

Nesta perspectiva, a EMC busca desenvolver nos estudantes a capacidade de
analisar criticamente a realidade e de utilizar a matematica como ferramenta de
intervengdo social. No contexto brasileiro, as ideias de Skovsmose tém sido
desenvolvidas por autores como D'Ambrosio (2005) e Knijnik (2012), que destacam a
importancia de uma educacdo matematica contextualizada culturalmente e comprometida

com a transformacao social.
2.3 Modelagem Matematica na perspectiva critica: da técnica a transformacao

A modelagem matematica, na perspectiva aqui adotada, transcende o carater de
mera estratégia didatica para assumir uma dimensao critica e transformadora. Conforme
definido por Barbosa (2007, p. 38), "a modelagem mateméatica ¢ um ambiente de
aprendizagem no qual os alunos sdo convidados a indagar e investigar, por meio da

matematica, situagdes oriundas de outras areas do conhecimento ou da realidade".

Esta abordagem permite investigar problemas reais por meio da matematica,
atribuindo sentido aos conceitos matematicos. Burak (2004) destaca que a modelagem
matematica possibilita aos estudantes estabelecer conexdes entre a matematica escolar e
suas realidades cotidianas, promovendo uma aprendizagem significativa e

contextualizada.
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As Trajetorias Hipotéticas de Aprendizagem (THA), originalmente propostas por
Simon (1995), constituem-se como ferramentas de planejamento que permitem antever
possiveis percursos de aprendizagem dos estudantes. Segundo Simon (1995, p. 136),
"uma trajetéria hipotética de aprendizagem consiste na conjectura do professor sobre um

possivel caminho para promover a aprendizagem dos estudantes".

2.4 Trajetorias Hipotéticas de Aprendizagem: planejamento e flexibilidade

pedagogica.

No contexto educacional brasileiro, as pesquisas sobre THA tém avangado
significativamente, conforme demonstrado no estudo de Traldi Jr e Ribeiro (2024), que

analisa os avangos tedricos e praticos dessas pesquisas no pais.

Esta abordagem considera conhecimentos prévios, obsticulos esperados e
estratégias de superagdo, sendo particularmente adequada ao contexto da EJA por
respeitar a diversidade de trajetorias e ritmos de aprendizagem. A flexibilidade inerente
as THA permite ao professor ajustar constantemente seu planejamento as respostas e

necessidades dos estudantes, valorizando os saberes que ja possuem.

Em sintese, o referencial tedrico aqui apresentado configura uma base coerente
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas transformadoras na EJA. A articulagdo
entre a pedagogia freireana, a educagcdo matematica critica, a modelagem matematica e as
trajetorias hipotéticas de aprendizagem oferece um quadro conceitual para repensar o

ensino da matemadtica na educagdo de jovens e adultos.

Esta fundamentagdo ndo apenas orienta a pratica pedagogica, mas também fornece
0s parametros para a analise e interpretacdo dos resultados da pesquisa, como se vera nas

secdes subsequentes.
3. METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida possui uma abordagem qualitativa e estd fundamentada
nos principios da pesquisa-acao, conforme discutida por Tripp (2005). Esta abordagem
metodoldgica foi escolhida por permitir uma investigacdo contextualizada e
interpretativa, na qual o professor assume o duplo papel de educador e pesquisador,
atuando de forma reflexiva e colaborativa para transformar sua pratica pedagdgica. A
pesquisa-acao configura-se como um processo ciclico de planejamento, agcdo, observagao
e reflexdo, o que permitiu ajustes continuos na pratica educativa em resposta as
necessidades as necessidades e as contribuigdes dos estudantes.

O estudo foi realizado em uma escola municipal da periferia da zona norte de Sao
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Paulo, com uma turma da etapa final da EJA. A turma era composta por 25 estudantes,

majoritariamente mulheres entre 18 e 65 anos, que conciliavam os estudos com trabalho
informal, cuidados com a familia e outras demandas cotidianas. O contexto sociocultural
da escola ¢ marcado por vulnerabilidades sociais, incluindo precariedade urbana,
dificuldades de transporte e acesso limitado a equipamentos publicos, fatores que

influenciaram tanto o desenvolvimento quanto a direcao das atividades pedagogicas.

3.1 Instrumentos de coleta de dados e suas contribuicées Diario de campo do
professor-pesquisador

Este instrumento foi utilizado para registrar observacdes, impressoes, interacoes,
duvidas, avangos e desafios enfrentados durante as aulas. As anotagdes, realizadas apos
cada encontro, permitiram documentar a evolug¢ao do processo de ensino e aprendizagem,
capturar falas espontaneas dos estudantes e refletir criticamente sobre a pratica. O diario
tornou-se uma ferramenta essencial para identificar momentos de ruptura e transformagao
na percep¢ao dos educandos sobre a matematica, além de fornecer dados para o
replanejamento continuo das tarefas com base nas Trajetorias Hipotéticas de

Aprendizagem.

3.2 Registros escritos e produzidos pelos estudantes

Foram coletados materiais produzidos individualmente e em grupo, rascunhos de
calculos, tabelas, cartazes, esbocos de projetos e anotagdes de planejamento. Esses
registros ofereceram evidéncias do engajamento dos estudantes, da mobilizacdo de
conceitos matematicos no contexto da sala de aula e da apropriagdo critica dos
conhecimentos. A andlise desse material permitiu mapear como os estudantes articulavam
saberes matematicos (como proporcionalidade, medidas e operagdes) com a resolugdo de

problemas, além de revelar suas estratégias de pensamento e colaboracao.

3.3. Analise de Dados

A andlise foi orientada pela Andlise de Contetido (Bardin, 2011), organizada em
trés etapas: pré-andlise, exploragdo do material e tratamento dos resultados. O processo
incluiu a codificagdo dos dados, a identificagdo de categorias emergentes € a interpretacao
critica a luz do referencial teorico. As categorias centrais que guiaram a analise foram:
(1) desenvolvimento do pensamento critico, (2) protagonismo estudantil, e (3)
ressignificagdo da matematica. A triangulagdo entre os diferentes instrumentos permitiu

validar e aprofundar as interpretacdes.



I Fibape
22 A 24 de setembro de 2025

3.4 Orientacao por Trajetorias Hipotéticas de Aprendizagem (THA)

O planejamento e a implementacdo das tarefas foram guiados pelas THA,
conforme proposto por Simon (1995). Inicialmente, foi elaborada uma trajetoria
hipotética baseada nos conhecimentos prévios dos estudantes e nos objetivos
educacionais. Ao longo do processo, essa trajetoria foi continuamente ajustada com base
nas respostas e nas necessidades observadas, incorporando elementos imprevistos e
valorizando os saberes experienciais dos educandos. Essa abordagem flexivel permitiu
criar um ambiente de aprendizagem responsivo e inclusivo, onde o erro era entendido

como parte do processo e os diferentes ritmos eram respeitados.

Esta combinag¢ao metodologica, pesquisa-acdo, multiplos instrumentos de coleta
e analise de contetido, permitiu tanto investigar o fendmeno educativo quanto intervir de

maneira ética e transformadora na realidade estudada.

4. DESENVOLVIMENTO

O desenvolvimento da proposta pedagogica seguiu uma sequéncia articulada de
tarefas, organizadas em quatro etapas principais que se complementaram de forma
dindmica e processual. Cada fase foi planejada para promover o envolvimento dos
estudantes no problema investigado, contribuindo para que a aprendizagem matematica

ocorresse de forma contextualizada e significativa.

A primeira etapa, de carater diagnostico, teve inicio com rodas de conversa nas
quais os estudantes foram convidados a compartilhar e refletir sobre situagdes
problematicas vivenciadas no cotidiano da escola e do entorno comunitario. Esses
momentos de didlogo revelaram-se fundamentais para estabelecer um clima de confianca

e para identificar questdes relevantes para o grupo.

Dentre os diversos problemas levantados, destacou-se de forma coletiva a
problematica do lixo, manifesta por meio do acumulo de residuos nas dependéncias
escolares, da falta de lixeiras adequadas e do descarte irregular observado na comunidade.
Esta fase inicial, além de servir como diagndstico, representou o primeiro exercicio de
problematizagdo da realidade, conforme destacado pelas premissas da modelagem
matematica numa perspectiva critica, possibilitando que os educandos comegassem a

enxergar a matematica como instrumento de leitura e criticidade.

Na sequéncia, os estudantes organizaram-se em grupos para a producdo de

cartazes educativos, tarefa que mobilizou competéncias transversais de leitura, escrita,
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argumentacdo e trabalho coletivo. O processo de criagdo desses materiais envolveu
debates sobre as mensagens a serem veiculadas, as estratégias de comunicacdo mais
adequadas e a responsabilidade coletiva na manutengao dos espagos comuns. Os cartazes,
afixados em pontos estratégicos da escola, transformaram-se ndo tanto em instrumentos
de conscientizagdo ambiental quanto em manifestagdes do protagonismo estudantil,

despertando o interesse e o engajamento de outros membros da comunidade escolar.

Com o problema devidamente identificado e socializado, os estudantes
dedicaram-se ao planejamento de agdes para enfrentar a questdo do lixo na escola. A
decisdo coletiva pela aquisicao de lixeiras adequadas para todas as salas de aula demandou
a mobilizagdo de diversos saberes matematicos, incluindo estimativas quantitativas,
calculos de proporcdo, medidas e organizacdo espacial. Nesta fase, os conceitos
matematicos, antes abstratos e distantes, ganharam materialidade, sendo
instrumentalizados para a solu¢do de um problema real e imediato. Os educandos
envolveram-se ativamente nos calculos de quantidade necessaria, nas medidas dos
espagos disponiveis € no dimensionamento dos recursos requeridos, experienciando na

pratica a utilidade social da matematica.

A etapa final do projeto caracterizou-se pela mobilizacdo comunitiria e pela
socializagdo dos resultados alcangados. Esta a¢do, além de fortalecer os vinculos entre
escola e comunidade, proporcionou o desenvolvimento de habilidades de comunicagao,
negociagado e trabalho colaborativo. Paralelamente, os grupos organizaram apresentagdes
para outras turmas da escola, nas quais compartilharam todo o percurso investigativo,
desde a identificagdo do problema até as solugdes implementadas. Essas apresentacoes,
reforcaram o cardter interdisciplinar do trabalho e permitiram que os educandos

vivenciassem momentos de valorizacdo e reconhecimento por suas conquistas.

Ao longo de todo esse percurso, observou-se uma nitida evolugao na postura dos
estudantes, que progressivamente abandonaram a condi¢do de receptores passivos do
conhecimento para assumirem-se como agentes ativos no processo de transformagao de
sua realidade. A matematica, por sua vez, deixou de ser percebida como um conjunto de

formulas descontextualizadas para tornar-se uma ferramenta de interven¢ao na sociedade.
5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia desenvolvida permitiu identificar transformacdes significativas no
engajamento e na autopercep¢ao dos estudantes. O sentimento inicial de incapacidade

para a matematica foi gradualmente substituido por uma postura ativa e confidente. Os
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educandos passaram a se ver como sujeitos que também podem aprender e utilizar a

matematica para intervir em sua realidade.

A articulagdo entre Educagdo Matematica Critica, Modelagem Matematica e
Trajetorias Hipotéticas de Aprendizagem mostrou-se importante para promover uma
aprendizagem significativa e contextualizada. Os conceitos matemadticos emergiram das

necessidades do projeto, ganhando sentido e utilidade para os estudantes.

O trabalho com problematicas reais, como a questdo do lixo na escola, permitiu
desenvolver competéncias matematicas e habilidades de leitura critica da realidade,
trabalho coletivo e intervengdo social. Os estudantes mobilizaram saberes de diferentes
areas, articulando conhecimentos matematicos com reflexdes sobre meio ambiente,

cidadania e responsabilidade coletiva.

As THA mostraram-se um instrumento importante para o planejamento docente,
permitindo antever percursos de aprendizagem e adaptar as tarefas aos diferentes ritmos
e trajetorias dos estudantes. Essa abordagem contribuiu para criar um ambiente de
aprendizagem mais acolhedor e inclusivo, onde os saberes prévios dos educandos foram

valorizados e incorporados ao processo educativo.
6. ALGUMAS CONSIDERACOES

A experiéncia relatada demonstra como a articulagdo entre a Educacdo
Matematica Critica, a Modelagem Matemdtica e as Trajetérias Hipotéticas de
Aprendizagem no contexto da EJA possibilitaram criar cenérios de aprendizagem nos
quais os conhecimentos matematicos emergiram a partir de problematicas reais,

promovendo um aprendizado contextualizado e significativo.

Os resultados indicam que ¢ possivel, mesmo em contextos marcados por
vulnerabilidades sociais, desenvolver uma pratica matematica critica e transformadora,
que contribua para a formacao cidada e para a transformagao social. A abordagem adotada
permitiu aos estudantes ressignificar sua relagdo com a matemadtica, superando visoes

negativas associadas a experiéncias prévias de fracasso.

O estudo reforga a importancia de se construir relagdes pedagdgicas baseadas na
escuta, no didlogo e no reconhecimento dos saberes prévios dos educandos. Em um
contexto como o da EJA, ¢ fundamental que a escola se constitua como um espago de
acolhimento, onde os estudantes possam se reconhecer como sujeitos de direito e de

conhecimento.
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