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A Matematica no Ensino Médio: Curriculo de Pernambuco a luz da
Afroetnomatematica e da Matematica Problematizada

José Icaro Silva Neves' « José Ivanildo Felisberto de Carvalho?

Eixo 4 — Praticas de Ensino da Matematica

Resumo: A presente pesquisa deriva de um projeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC), financiado pela Fundacdo de Amparo a Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(FACEPE), cujo principal objetivo gira em torno da analise do componente de Matematica no Curriculo de
Pernambuco do Ensino Médio. Para isso, a pesquisa foi desenvolvida sob a égide das teorias da
Afroetnomatematica e da Matematica Problematizada, idealizadas por Cunha Junior (2017; 2004), Giraldo
(2018; 2019) e Giraldo e Roque (2021), além das disposi¢cdes da Lei n° 10.639/03, que trata da
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira. A metodologia do estudo tomou
como norte uma revisdo bibliografica que visou analisar o Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio, por
meio das lentes dos aportes teoricos da pesquisa. Como principais resultados, concluimos que o curriculo
possui diretrizes e materiais que buscam valorizar a diversidade cultural, no entanto, ainda existem lacunas
acerca de conhecimentos afrorreferenciados, o que sugere uma necessidade de aprofundamento e ampliagdo
de agdes e politicas que promovam uma Educagdo Matematica pautada pela justica social, pela equidade
racial e pela ruptura com o eurocentrismo hegemonico.

Palavras-chave: Curriculo de Matematica. Afroetnomatematica. Matematica Problematizada. Lei
10.639/03.

1 Introducao

De acordo com dados da Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco, a
Rede Estadual de Ensino ¢ composta atualmente por 1.064 unidades escolares, que
atendem a mais de 490 mil estudantes (Pernambuco, 2025). Esses numeros revelam a
dimensdo da responsabilidade do Estado em garantir o direito a uma educagdo publica e
de qualidade para uma parcela expressiva da populacdo. Contudo, mais do que simples
estatisticas, esses dados suscitam reflexdes sobre a diversidade dos contextos sociais,
culturais e econdmicos que permeiam as trajetorias desses estudantes. Uma vez que cada
aluno carrega consigo uma histéria marcada por multiplas realidades, muitas vezes
atravessadas por desigualdades estruturais, sociais e culturais.

A escola, por sua vez, ¢ um reflexo da populacao do pais, que segundo dados do
Censo de 2022, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ¢

composta por cerca de 55,9% de pessoas autodeclaradas pretas, pardas ou indigenas
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(Brasil, 2023). Com isso, sabendo o qudo diversa ¢ a populagdo brasileira, se torna
evidente que toda essa pluralidade deve ser valorizada e compreendida através de
diferentes opticas de concepgao e percepcao. Nesse sentido, ressaltamos a importancia
fundamental da populagdo negra e indigena na constru¢ao da nossa identidade cultural,
dos nossos valores e dos conhecimentos transmitidos ao longo do tempo.

Assim, ao delinear essa discussdo em torno das questdes étnico-raciais diversos
problemas incutidos em nossa sociedade estdo presentes no cotidiano de milhares de
pessoas, como 0 racismo e o preconceito. Atrelando essa situagdo ao contexto
educacional, uma situacao semelhante se apresenta, uma vez que alunos e professores
sofrem todos os dias com os transtornos causados por esses mesmos problemas. E
necessario, portanto, dar voz a esse debate e fazer com que essa luta tao antiga e tdo atual
seja ouvida, entendendo qual o papel das escolas e das universidades nesse processo, e
em particular, o papel da Educagao Matematica.

Dessa forma, diante da realidade educacional brasileira, ¢ indispensavel a
implementa¢do de um Ensino de Matematica Afrorreferenciado, capaz de assegurar o
cumprimento das diretrizes legais e promover uma educagdo verdadeiramente inclusiva.
Esse ensino, fundamentado em epistemologias baseadas no legado africano e
afrodiasporico, se caracteriza por atravessar dimensdes como o curriculo, a formagao
inicial e continuada de professores, e as praticas pedagodgicas. Com base nessa
perspectiva, a presente pesquisa buscou indagar e investigar até que ponto o Curriculo do
Ensino Médio de Pernambuco se alinha aos principios da Afroetnomatematica e da
Matematica Problematizada, investigando o papel dos documentos curriculares na
promocao de uma Educacao Matemadtica pautada pela justica social, pela equidade racial
e pela ruptura com o eurocentrismo hegemonico.

Esta comunicagdo decorre de um projeto do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC), fomentado pela Fundacdo de Amparo a Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco (FACEPE) e vinculado ao Grupo Aya-Sankofa de Estudos
Decoloniais e Afrocentrados em Educa¢do Matematica, que objetivou investigar as
Concepgdes e Praticas Docentes Afrorreferenciadas de Professores que Ensinam
Matematica. Possuindo como um de seus passos pratico-metodologicos a anélise do
Curriculo do Ensino Médio de Pernambuco a luz de um ensino de matematica
afrorreferenciado com bases tedricas na Afroetnomatematica e na Matematica

Problematizada.
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Dessarte, o trabalho estéd estruturado de forma a abranger e atingir as discussoes
relacionadas a tematica em questdo, apresentando: um breve resgate dos aportes tedricos
que fundamentam a pesquisa, como a Afroetnomatematica, a Matematica Problematizada
e a Lei n° 10.639/03; o percurso metodologico que direcionou a pesquisa; os principais
dados e discussdes encontrados a partir da investigacao; e, por fim, as consideragdes finais
acerca das reflexdes estabelecidas, buscando sintetizar os principais resultados e

perspectivas encontrados.
2 Entrelacamentos com a Afroetnomatematica e a Matematica Problematizada

A Afroetnomatematica pode ser caracterizada como uma area de pesquisa
responsavel por investigar os conhecimentos africanos e afrodescendentes na matematica
e informadtica, e, desenvolver o conhecimento pertinente ao ensino-aprendizagem de
matematica (Cunha Jinior, 2004). Dessa forma, se configura como uma lente tedrica
capaz de fornecer subsidios para esta investigacdo e diversos temas que atravessam o
legado do conhecimento africano e afro-brasileiro, como saberes, culturas e

conhecimentos.

Iniciada no Brasil a partir de praticas pedagogicas do Movimento Negro, o
conceito de Afroetnomatematica foi desenvolvido a partir de perspectivas dos
conhecimentos africanos para o ensino e aprendizado da matematica no Brasil (Cunha
Janior, 2017). Essa abordagem surge entdo da constatacdo da precariedade do ensino
tradicional e formal nas areas de concentracdo afrodescendente, onde o ensino de
qualidade e adequado para a matemadtica € praticamente inexistente, que decorre no
fracasso da disciplina (Cunha Jinior, 2004). Sendo ainda ampliada através de estudos
historiograficos que buscaram estabelecer um repertorio de evidéncias matematicas
encontradas nas diversas culturas do continente africano, contidas em conhecimentos

religiosos, arquitetura, artes, dangas, jogos e na propria matematica.

Desse contexto surge entdo a importancia de criar fissuras e fortalecer uma
educagdo que contradiga os paradigmas estabelecidos de que “os negros nao sao capazes
de produzir matematica”. De modo que pesquisas amparadas na histéria de africanos e
afrodescendentes tenham a oportunidade de mostrar os avangos matematicos e o0s
conhecimentos cientificos atrelados a eles. Rompendo assim com o eurocentrismo

impregnado no sistema educacional brasileiro até os dias de hoje.
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Somado a isso, os estudos de Giraldo (2018; 2019) e Giraldo e Roque (2021)
enriquecem esta discussdo ao propor, com a Matematica Problematizada, uma perspectiva
tedrica que tenciona concepgdes tradicionais da matematica enquanto ciéncia e de seu
ensino através da pratica escolar. Essa abordagem parte da afirmagdo de que “a
matematica € uma ciéncia do rigor”, ou seja, seu ensino € rigoroso ¢ seu dominio s6 €
possivel por meio de uma suposta “capacidade inata”, o que contribui para a exclusdo de

sujeitos considerados, erroneamente, como nao aptos para essa area do conhecimento

(Giraldo, 2019).

A partir dessa perspectiva critica, compreende-se que a matematica, tanto como
campo cientifico quanto como disciplina escolar, pode desempenhar um papel central na
legitimagdo de epistemologias hegemonicas que privilegiam uma unica forma de saber,
como o eurocentrismo. Essa ldgica se reflete na escolha de conteudos, nas metodologias
adotadas e nas praticas docentes, influenciando diretamente o que € considerado valido
ou legitimo dentro do ensino matematico (Giraldo, 2019). E através dessa situagdo que a
Matematica Problematizada se apresenta como uma ferramenta potente de dentincia e
reconstru¢do, ao evidenciar o apagamento histérico de outras matrizes culturais,
especialmente aquelas de origem africana, que foram sistematicamente excluidas dos

curriculos escolares.
3 Percurso Metodologico

O desenvolvimento da presente pesquisa estabeleceu-se sob as bases de uma
abordagem qualitativa do tipo revisao bibliografica, que permite analisar um conjunto de
informacdes e dados oriundos de documentos impressos, artigos, dissertagdes, livros
publicados, que fornecem os subsidios necessarios para a investigacdo da pesquisa,
contribuindo com seu desenvolvimento (Sousa; Oliveira; Alves, 2021). Dessa forma, o
estudo tomara como norte os aportes tedricos da pesquisa e suas correlagdes com a
Afroetnomatematica, a Matematica Problematizada, o Ensino Afrorreferenciado e as

diretrizes presentes na Lei 10.639/03.

Desse modo, o encaminhamento metodologico visa, principalmente, apresentar o
trajeto realizado na andlise de uma das propostas curriculares do estado de Pernambuco
para o Ensino de Matematica através das lentes tedricas da Afroetnomatematica. Pois,
através desse campo de estudo, € possivel discutir, tencionar e problematizar os

atravessamentos das experiéncias historicas do conhecimento matematico presente na
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cultura africana, nas artes, nos jogos, nas tradi¢gdes e at€ mesmo na matematica. Uma vez
que se caracteriza como o estudo das contribui¢cdes de africanos e afrodescendentes a
matematica e informatica, bem como ao desenvolvimento de conhecimentos sobre o
ensino e aprendizado dessas disciplinas nos territérios afrodescendentes (Cunha Junior,

2004).

Assim, esta investigacdo foi realizada a partir da analise do Curriculo de
Pernambuco do Ensino Médio, disponibilizado no portal online da Secretaria de
Educagao e Esportes de Pernambuco. A partir dos documentos disponiveis foram
selecionados aqueles que apontavam as diretrizes curriculares para o Ensino de
Matematica, alinhando-se aos objetivos estabelecidos anteriormente nesta comunicagao.
No entanto, para garantir que os resultados fossem os mais completos possiveis, foram
visitados outros documentos que pudessem fornecer maiores informagodes acerca da

tematica em questao.

A analise buscou identificar, organizar e interpretar recorréncias ¢ auséncias nos
documentos. Para isso, foram definidas categorias de analise previamente estabelecidas a
partir dos referenciais tedricos que sustentam este estudo. A partir dessas categorias,
procedeu-se a leitura sistematica dos textos, observando a frequéncia de termos
relacionados, a presenca ou auséncia de contetidos afrorreferenciados e a forma como as
propostas curriculares dialogam (ou ndo) com os principios da justi¢a social e da equidade
racial. Tal estratégia metodologica permitiu estruturar as interpretagdes em torno de eixos

analiticos que deram consisténcia e rigor ao processo investigativo.

Dessa forma, objetivou-se com a analise dos dados obtidos entender até que ponto
o curriculo pernambucano de ensino estd alinhado com um ensino de matematica
afrorreferenciado para o Ensino Médio. Procurando determinar as responsabilidades da
rede publica de ensino, que em sua maioria atende estudantes negros e periféricos, estao
ou deveram estar incluindo no desenvolvimento de a¢des voltadas ao combate do racismo

estrutural presente na sociedade.

4 Atravessamentos no Componente de Matematica do Curriculo de Pernambuco

O Curriculo Estadual de Pernambuco ¢ formado pela unido de varias diretrizes e
documentos que buscam orientar como o ensino no estado deve ser planejado e executado

em todo o territorio. Para isso, estabelece normas, regras e sugestdes que visam,

7 A 9 DE ®UTUBR® DE 2025
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUC® 5
“AMPUS ACADEMIC® D® AGRESTE

EMAP




~

o : ;
8 ENCONTR® DE MATEMATICA D® AGRESTE PERNAMBUCAN® &

Formacao e Ensino de Matematica na Contemporaneidade: inovacao e interculturalidade

principalmente, assegurar a qualidade e a uniformidade da educacdo no estado,
promovendo praticas e processos de ensino-aprendizagem eficazes e alinhados as

necessidades locais.

Assim, o Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio foi construido através de
parcerias entre o Estado e a Unido dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME),
com participagdo de professores das escolas estaduais e municipais que ofertam ensino
médio. Além disso, houve contribui¢des de professores das Institui¢des de Ensino
Superior publicas do estado, do Conselho Estadual de Educagdao e do Sindicato dos

Profissionais da Educa¢ao do Estado de Pernambuco.

Disponivel no portal online da Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco,
na pagina referente ao Ensino Médio, € possivel encontrar a versao final do Curriculo de
Pernambuco do Ensino Médio, publicado por meio do Parecer n® 07/2021, em 10.02.2021
(Pernambuco, 2021). Pensada a partir de uma nova perspectiva, esta proposta curricular
gira em torno de dois componentes fundamentais, a Formagao Geral Bésica (FGB) que
foi estruturada por area de conhecimento, e os Itinerarios Formativos (IFs) que buscam
dialogar com as expectativas e interesses dos estudantes. Dessa forma, o documento se
encontra dividido em quatro se¢des que buscam fornecer as diretrizes e orientagdes que
devem ser seguidas por todos os segmentos da educagdo, incluindo professores,

coordenadores e gestores.

A primeira se¢do, de cardter introdutério, ¢ responsavel por explicitar as
concepgoes iniciais do curriculo, as condi¢des para formacdo de professores/as e as
formas de se trabalhar a avaliacdo e a aprendizagem nessa etapa de ensino. Na sequéncia,
a segunda sec¢do intitulada “Ensino Médio” apresenta questdes relacionadas a identidade
e aos sujeitos que fazem parte deste nivel escolar, mostrando a trajetoria dessa etapa no
estado e os desafios apresentados pela implementagdo do Novo Ensino Médio. As duas
ultimas se¢des do documento sdo dedicadas aos aspectos que dao estrutura ao curriculo,
trazendo definigdes e referenciais normativos, sdo elas: a Formagao Geral Basica (FGB)

e os Itinerarios Formativos (IFs) (Lima; Gomes, 2022).

Com base nisso, esta analise sera focada nas duas ultimas se¢cdoes do documento,
uma vez que sdo elas quem fornecem as instrucdes e direcionamentos para o ensino € a

aprendizagem dentro das salas de aula. Ambas serdo examinadas a luz dos aportes
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teoricos desta pesquisa, buscando saber quais pontos abordados no componente curricular

de Matematica estdo em consonancia com uma abordagem afrorreferenciada.

A secao denominada Formacao Geral Basica (FGB) € uma parte comum a todos
os estudantes do Ensino Médio, e ¢ dividida por areas do conhecimento considerando a
organizagao proposta pela BNCC. Dessa forma, divide-se em Linguagens, Matematica,
Natureza ¢ Humanas. Sendo apresentadas as dreas e suas contribuicdes em cada
componente, um organizador curricular com as habilidades da BNCC e as habilidades
especificas de cada uma das disciplinas e seus objetos de conhecimentos, distribuidos ao

longo dos trés anos do Ensino Médio (Pernambuco, 2021).

Diante disso, ¢ possivel encontrar, dentro da FGB, uma secdo nomeada como
“Matematica e suas Tecnologias”. Que relata inicialmente como se desenvolveu o ensino
de matematica no Brasil, afirmando que “[...] a organiza¢do do pensamento matematico
foi sendo desenvolvida a partir da necessidade de se formalizar padrdes e regularidades
observadas no meio ambiente e nas diferentes praticas sociais” (Pernambuco, 2021). E,
traca uma retrospectiva historica das formas de ensino que vao desde os métodos

jesuiticos até as reformas e movimentos educacionais modernos.

Além disso, o documento apresenta que as atividades matematicas precisam ser
organizadas a partir das interacdes entre 0 homem e o mundo fisico, social e cultural, de
modo que se compreenda e acompanhe as evolucdes cientificas e tecnologicas
provenientes da atualidade (Pernambuco, 2021). Evidenciando uma perspectiva que
associa a matematica com outras areas e disciplinas, e demonstrando as potencialidades

da interdisciplinaridade no contexto escolar.

Desse modo, o formato de apresentagdo da Matematica no curriculo escolar do
Ensino Médio segue alguns componentes, divididos em: Unidades Tematicas; Objetos de
Conhecimento; e Habilidades. De forma que sejam desenvolvidas competéncias
relacionadas a resolucdo de problemas, a investigagdo, a modelagem matemadtica e o

desenvolvimento de projetos.

Além disso, apresenta competéncias especificas, pressupondo o desenvolvimento
de um conjunto de habilidades que contempla as unidades tematicas agrupadas em
Numeros e Algebra; Geometria ¢ Medidas; e Probabilidade e Estatistica. Como, por

exemplo, a utilizacdo de estratégias e conceitos matematicos para interpretar situacoes
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cotidianas e cientificas, a andlise critica de problemas sociais e tecnoldgicos com
responsabilidade ética, a construcdo e validacdo de modelos matematicos, a flexivel
utilizacao de diferentes formas de representagdo e a investigacdo de padrdes e

propriedades, promovendo o pensamento critico € a argumentagao consistente.

Posteriormente, ¢ apresentado o Organizador Curricular por Bimestre para o
ensino de Matemética. Esta etapa do documento retine as Habilidades de Area da BNCC,
as Habilidades Especificas dos Componentes ¢ os Objetos do Conhecimento, divididos

por ano de ensino do 1° ao 3° do Ensino Médio.

Analisando a organizacdo do documento, ndo foi possivel observar pontos que
conectem a Matematica com a historia e a cultura africana e afro-brasileira, assim como
prevé a legislagdo. O que € possivel visualizar ¢ um organizador que prioriza o carater
exato da matematica, uma vez que ainda que tente em alguns pontos trazer relacdes com
contextos reais, ndo promove a interdisciplinaridade com outros componentes

curriculares.

No entanto, o desenvolvimento de algumas habilidades pode ser relacionado com
praticas afrorreferenciadas e com os aportes da Lei n°® 10.639/03. No 1° bimestre do 1°
ano, a habilidade EMI13MATI104 trata da interpretacio de taxas e indices
socioecondmicos, tema que pode incluir discussdes sobre desigualdades e realidades que
afetam comunidades afrodescendentes. Ainda no 1° ano, dentro do 4° bimestre, ¢
desenvolvida a habilidade EM13MAT202PE15, que incentiva a realizagdo de pesquisas
amostrais sobre questdes regionais, o que pode abranger temas ligados a cultura afro-
brasileira. Ja no 2° bimestre do 3° ano, temos a habilidade EM13MAT105PE10, que faz
referéncia a transformagdes geométricas que analisam elementos da natureza e produgdes
humanas, como obras de arte. Essa abordagem pode explorar expressdes culturais

africanas e afro-brasileiras.

E possivel afirmar entfio, que mesmo que o curriculo da FGB nio traga passagens
especificas sobre tematicas afrorreferenciadas, pontos presentes podem ser utilizados
pelos professores para fazer jus ao que estabelece a legislacao através da Lei 10.639/03.
Abordando praticas docentes capazes de trabalhar saberes outros, desmistificar a
hegemonia do eurocentrismo e promover debates transformadores acerca da visdo dos

alunos no que diz respeito & Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER).
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Partindo entdo para a segunda etapa de analise do Curriculo de Pernambuco do
Ensino Médio, serdo analisadas os Itinerarios Formativos (IFs). Parte que confere
flexibilidade ao curriculo, os IFs s3o responsaveis pelo aprofundamento dos
conhecimentos por area, sendo determinados conforme as escolhas das escolas e dos

estudantes (Lima; Gomes, 2022).

O Conselho Nacional de Educagao, através da Resolugao n® 03 de 21 de novembro
de 2018, atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, definindo
no artigo 12, que os Itinerarios Formativos devem ser organizados considerando as
seguintes areas do conhecimento e temadticas especificas: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e Formacao Técnica e Profissional (Pernambuco, 2021).

Dessa forma, traz que os IFs relacionados a matematica sao responsaveis pelo:

Aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicagdo de diferentes
conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos
curriculares que permitam estudos em resolugdo de problemas e andlises
complexas, funcionais e ndo-lineares, andlise de dados estatisticos e
probabilidade, geometria e topologia, robdtica, automacgdo, inteligéncia
artificial, programacdo, jogos digitais, sistemas dindmicos, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino (Brasil, 2018, grifo nosso)

A partir disso, € possivel notar que mesmo que o objetivo dos IFs seja flexibilizar
o curriculo e torna-lo uma ferramenta capaz de suprir as necessidades de determinada
localidade, quando afunilamos essa analise a disciplina de matematica, ainda ¢ possivel
enxerga-la apenas como uma disciplina “dura” e “exata”. Essa estrutura dificulta o
desenvolvimento da interdisciplinaridade e perpetua o mito de que a matematica € uma

ciéncia neutra e que nada tem a ver com o espectro politico.

Contrariamente, quando analisamos a mesma proposta para as Ciéncias Humanas
e Sociais, como Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia, encontramos que sdo

responsaveis pelo seguinte:

Aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicagdo de diferentes
conceitos em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares
que permitam estudos em relagdes sociais, modelos econémicos, processos
politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e natureza,
dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino (Brasil, 2018, grifo nosso).

Percebe-se, portanto, que quando o assunto ¢ relacionado a elementos culturais,

sociais e politicos, sua responsabilidade ¢ passada quase que automaticamente para as
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disciplinas ligadas as Ciéncias Humanas e Sociais. Esse fato contribui com o
epistemicidio ideoldgico presente nas Ciéncias Exatas, uma vez que limita suas atividades
a calculos e regras, ndo incentiva a procura da origem do conhecimento, e,
consequentemente, leva ao apagamento das contribui¢des de varias culturas, como a

africana, por exemplo.

Dessa forma, os Itinerarios Formativos sd3o formados por conjuntos de unidades
curriculares oferecidas por semestre, visando expandir a aprendizagem dos alunos em
relagdo a FGB. Podendo ser essas unidades obrigatdrias, optativas, eletivas ou projeto de
vida. Esses eixos estruturantes estdo dispostos na composi¢cdo curricular dos IFs em:
Investigacdo Cientifica; Processos Criativos; Media¢do e Intervengdo Sociocultural;

Empreendedorismo (Lima; Gomes, 2022).

Dentro da formagdo do Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio, foram
propostas entdo 14 Trilhas Formativas. Que podem ser encontradas em duas modalidades:
Especificas (que contam com oito trilhas e correspondem a abordagem de contetudos
especificos de determinada area); e Integradas (que possui seis trilhas e sdo fruto da

articulagdo entre contetidos e habilidades de duas 4reas do conhecimento) (Lima; Gomes,

2022).

Analisando as Trilhas de Aprofundamento oferecidas, dentro do contexto do
Ensino de Matematica, ¢ possivel encontrar quatro componentes dentro da modalidade
Especifica, na trilha de Solugdes Otimas, e Integrada, nas trilhas de Possibilidades em
Redes e Humanizagio dos Espagos; MatematizACAO, Design e Criatividade; e
Tecnologias Digitais. Cada uma dessas trilhas possuem seus proprios objetivos descritos

no interior dos Itinerarios Formativos.

As propostas dentro do Portfolio dos Itinerarios Formativos de Areas de
Conhecimento estdo divididas por semestre dentro dos anos de ensino em que sdo
disponibilizadas. O documento ainda fornece os componentes curriculares que podem ser
escolhidos e implementados pelas escolas dentro de cada uma das Trilhas de

Aprofundamento.

Vale salientar que mesmo ndo estando dentro da proposta do ensino de
Matematica, uma das Trilhas de Aprofundamento Integradas, que une as areas

Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, apresentada
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como Diversidade Cultural e Territorios, € bastante relevante dentro do contexto desta
pesquisa. Uma vez que busca “compreender os processos de construgdo identitaria dos
povos a partir de questdes culturais, politicas e sociais e suas implicagdes na constituicao
de territorios, refletindo sobre a diversidade cultural apresentada em diferentes contextos
e produzindo intervengdes se utilizando das praticas de linguagem (verbal, corporal e

artistica) de maneira criativa, engajada e empatica (Pernambuco, 2021).

Dessa forma, € possivel observar que as propostas relacionadas com o Ensino de
Matematica nos Itinerarios Formativos ndo citam praticas e nem estabelecem didlogos
diretos com uma postura afrorreferenciada e com os pressupostos da Lei n°10.639/03.
Contudo, os IFs no geral conferem um carater interdisciplinar ao ensino que carrega nas
suas entrelinhas uma oportunidade de quebrar os paradigmas exatos da matematica.
Possibilitando que se force passagem por essas fissuras para levar debates ao chao da sala
de aula que contribuam com o desenvolvimento de praticas antirracistas ¢ que valorizem

o legado aftricano.

5 Consideracoes Finais

Diante dos resultados obtidos através das investigagdes implementadas, € possivel
pontuar que o Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio - Componente Matematica,
analisado sob a Optica da Afroetnomatematica, evidenciou avangos € retrocessos no que
diz respeito a implementagdo de conhecimentos africanos e afro-brasileiros no Curriculo
para o Ensino de Matematica. Uma vez que mesmo diante de diretrizes buscam valorizar
a diversidade cultural, existem espagos vazios onde deveriam estar presentes
conhecimentos afrorreferenciados, sugerindo a necessidade de aprofundamento e

ampliacao das abordagens propostas.

No entanto, o estudo revelou que apesar das limitagdes existentes, aspectos como
os Itinerdrios Formativos se apresentam como espacos de fissura capazes de iniciar
processos de transformacdo. Ao flexibilizar o curriculo e incorporar principios como a
interdisciplinaridade e a articulag@o entre saberes que transcendem os calculos e formulas
tradicionais, essa etapa abre caminhos para praticas docentes mais inclusivas,
comprometidas com o enfrentamento do racismo do conhecimento presente nas escolas.
Ainda que a consolida¢do de um ensino matematico verdadeiramente afrorreferenciado

encontre barreiras estruturais e metodologicas, estas brechas configuram oportunidades
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para construir um futuro educacional livre das amarras coloniais e pautado na valorizacdo

de epistemologias africanas.

Portanto, ressaltamos a urgéncia de se implementar ndo s6 nos curriculos de
Pernambuco, mas em todo o territorio nacional, praticas que se conectem a teorias da
Afroetnomatematica e da Matematica Problematizada, além de uma formagao docente
que contemple a valorizagdo das epistemologias africanas e afrodiaspdricas. Somente a
partir de um esforgo coletivo de todos os atores da educacdo serd possivel reverter o
cenario atual e assegurar que o ensino de Matematica nao apenas reconheca, mas também
celebre e valorize as contribui¢des historicas e culturais dos povos africanos e
afrodescendentes na formagdo do conhecimento matematico, cientifico e¢ identitario no

Brasil e no mundo.
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