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O USO DE RECURSOS DIDATICOS DA MATEMATICA EM
SALAS BILINGUES: UM ESTUDO COM PROFESSORAS DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Thamyres Fénix Bezerra de Andrade' » Beatriz Souza de Albuquerque? « Larissa
Taciana Aratjo da Silva® » Adryanne Maria Rodrigues Barreto de Assis*

Eixo 4 - Praticas de Ensino de Matematica

Resumo: Os recursos didaticos no ensino da Matematica desempenham papel fundamental na organizagao
do processo de ensino e aprendizagem, especialmente em turmas de contextos bilingues que se encontram
criangas surdas. Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo investigar as concepgdes de professoras
dos anos iniciais do Ensino Fundamental acerca do uso de materiais didaticos no ensino da Matematica em
turmas bilingues. Para a constitui¢do dos dados, realizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, com
entrevistas semiestruturadas aplicadas a trés professoras de diferentes escolas da rede municipal do Recife,
atuantes em salas bilingues. Os resultados indicam que a rede de ensino oferece poucas iniciativas de
formagdo continuada voltadas ao ensino da Matematica, priorizando a alfabetiza¢do em portugués como
segunda lingua dos alunos surdos. Além disso, constatou-se que as trajetorias pessoais dos docentes
influenciam significativamente suas praticas pedagodgicas e que, embora os discursos das professoras
enfatizem a importancia dos recursos didaticos, percebe-se certa lacuna na compreensao aprofundada sobre
os reais beneficios desses materiais na aprendizagem. Entendemos, assim, que é urgente que as formagdes
continuadas incluam contetdos sobre o ensino da Matematica e o uso de recursos didaticos no contexto
bilingue.

Palavras-chave: Recursos Didaticos. Pratica Pedagogica. Criancgas Surdas. Salas Bilingues.

1 Introducao

Este artigo ¢ fruto da disciplina Recursos didaticos para o ensino da Matematica,
oferecida como eletiva no curso de Pedagogia da UFPE - Universidade Federal de
Pernambuco. Aqui vamos tecer reflexdes sobre o ensino da Matemadtica, assim como a
formagao de professores e a utilizagdo de recursos didaticos para esta area de ensino,

tendo como foco o ensino bilingue, especificamente focado para estudantes surdos.

O ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental desempenha
um papel crucial na formagdo de competéncias cognitivas e operacionais que sustentam

a aprendizagem ao longo da vida escolar. Nesse processo, o papel dos professores ¢é
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essencial, pois sdo responsaveis por mediar os conteudos curriculares, dentre outros temas

pedagogicos, de forma que se tornem significativos e acessiveis as criancas.

Nesta perspectiva, Smole, Diniz ¢ Candido (2012) reforcam que o ensino de
Matematica deve promover a investigacdo, a argumentacdo € o pensamento critico,
cabendo ao professor selecionar e organizar situagdes-problema que estimulem esses
processos. Além disso, ¢ evidenciado que a aprendizagem matemadtica se torna mais
eficaz quando o conhecimento ¢ construido de forma ativa e contextualizada, com o apoio

de materiais que favorecam a compreensao e a manipulacao de conceitos abstratos.

Em consonancia com tais autores, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018) destaca que a Matematica deve ser compreendida a partir dos
significados de seus elementos. Para atingir tal feito, a BNCC destaca que o uso de
diferentes recursos didaticos desempenha um papel crucial na compreensao e aplicagao

dos conceitos matematicos.

A utilizagdo de recursos didaticos em salas de aula, sejam eles manipulaveis,
visuais ou digitais, tem sido defendida como uma estratégia capaz de ampliar as
possibilidades de ensino, promover a inclusdo e estimular o engajamento dos estudantes
(BRASIL, 2018). No entanto, o uso desses recursos demanda planejamento e
sensibilidade por parte dos docentes, especialmente em contextos educacionais com

caracteristicas linguisticas especificas, como € o caso das salas bilingues.

As iniciativas voltadas a Educa¢do Bilingue® tém gerado novas demandas
formativas e pedagogicas para os docentes. Em salas bilingues, o ensino da Matematica
assume uma complexidade ainda maior, pois além de lidar com os desafios conceituais
da area, o professor também precisa considerar aspectos linguisticos e culturais que
permeiam a aprendizagem dos estudantes surdos. Conforme destacam Leite e Fernandes
(2021), a atuacdo docente em contextos bilingues exige competéncias especificas,
incluindo a sele¢do criteriosa de recursos que favorecam tanto a construgdo do

conhecimento matematico quanto o desenvolvimento linguistico.

Considerando esse cendrio, torna-se relevante investigar como professoras dos
tém percebido e utilizado os recursos didaticos no ensino da Matematica em contextos de

salas bilingues para estudantes surdos. Dessa forma, este estudo tem por objetivo

5 Abordaremos mais adiante sobre Educacdo bilingue.
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compreender as percepgdes de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental
acerca do uso de recursos didaticos no ensino da Matematica em salas bilingues da Rede

Municipal da cidade do Recife.
2 A trajetoria da Libras até as Salas Bilingues

Historicamente, os primeiros passos rumo a perspectiva do bilinguismo ocorreram
a partir do reconhecimento legal da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Por meio da Lei
n°10.436 e do Decreto n°5.626/2005, a Libras passa a ser reconhecida linguisticamente
por apresentar estrutura gramatical propria e em todos os niveis: fonoloégico, morfologico,

semantico e sintatico (Dessbesel; Silva; Shimazaki, 2018).

No entanto, de acordo com Sousa (2019), os avancgos mais significativos no campo
das politicas publicas foram devido a Meta 4.7 do Plano Nacional de Educagao (PNE
2014-2024), que objetiva a garantia de oferta da educagao bilingue considerando a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua (L1) e o portugués escrito como
segunda lingua (L2). A proposta busca respeitar a diferenga linguistica e cultural da
comunidade surda, a0 mesmo tempo em que assegura o acesso ao curriculo escolar. De
forma semelhante, a Lei N° 14.191, responsavel por alterar a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Brasileira - Lei 9.394/96, contribui para essa conquista ao reconhecer a
Educagado Bilingue enquanto modalidade de ensino independente da educacao especial,
podendo ocorrer em classes bilingues de surdos, escolas bilingues de surdos, escolas

comuns ou em polos de educagdo bilingue de surdos (BRASIL, 1996).

De forma mais clara, o que tais aspectos legais elucidam ¢ o lugar que a Libras,
enquanto primeira lingua, ocupa na vida dos surdos. Sendo uma lingua espago-visual, ela
constitui o principal meio de expressao, comunicagdo € acesso a0 mundo para as pessoas
surdas, além de ser um elemento estruturante de identidade (Goldfeld, 2002). Portanto,
deve ser apenas respeitada em todo o processo de ensino, como também ser enxergada

como fonte de instrug¢do para a compreensao dos saberes pela crianca surda.

No Recife, as salas bilingues foram criadas a partir do Decreto de N°28.587 de 11
de fevereiro de 2015, considerando além da Meta 4 do PNE e a Lei Federal N°10.436, a
Lei Municipal N°16.918 que reconhece, no Municipio do Recife, a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras. Segundo o Art. 2° “Nas salas regulares bilingues para surdos, serdo

ofertados a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como primeira lingua, e o idioma
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portugués, como segunda lingua, na perspectiva da educacao bilingue.” de modo que o
ensino nessa sala de aula passa a demandar estratégias e recursos diferentes das demais

salas regulares.

Segundo Fernandes e Moreira (2014), ¢ importante garantir que os surdos possam

estudar em salas bilingues por elas serem:

Taticamente necessarias para essa educacdo verdadeiramente inclusiva,
revolucionaria, no sentido de superar o mero respeito as diferencas, especulado
pela igualdade de tratamento juridico como bem tutelado pelo Estado, em
direcdo a real emancipagdo social dos estudantes e trabalhadores surdos
brasileiros.

Logo, com a garantia dessas salas o estudante surdo pode ser desenvolvido de

forma mais plenamente, quando utilizadas estratégias pedagogicas ideais para isso.

2.1 O lugar dos recursos diddticos no ensino e aprendizagem de Matemadtica de

criangas surdas

No ensino da Matematica, a busca por estratégias que favorecam o processo de
ensino e aprendizagem ¢ constante. Dentre essas estratégias, destacam-se os recursos
didaticos, que, segundo Lorenzato (2009), configuram-se como instrumentos empregados
pelo professor como aliados no processo educativo. Esses recursos - desde materiais
simples, como caixas de papeldo e embalagens, até jogos matematicos, videos e
calculadoras - constituem-se como alternativas metodologicas postas a disposicao de
professores e alunos (Lorenzato, 2009) neste processo de ensino e aprendizagem. Assim,
os recursos didaticos ajudam na concretizacdo de conceitos abstratos e facilitam na

visualizacdo e manipulacio das ideias matematicas de forma acessivel.

Para criancas surdas, a aprendizagem da Matematica enfrenta desafios
especificos, sobretudo por conta das barreiras linguisticas, que dificultam a transmissao
dos conceitos, normalmente orais ou escritos em portugués. Isso implica que os novos
contetdos devem ser apresentados em consonancia com sua experiéncia visual, com
apoio em materiais concretos e recursos visuais, mediadas preferencialmente pela Lingua

Brasileira de Sinais (Libras).

Neste contexto, Quadros e Karnopp (2004) ressaltam que a Libras ¢ a lingua de
instrucdo mais apropriada para surdos, garantindo maior compreensdo e apropriagdo dos
conteudos. Assim, recursos como cartazes, videos legendados ou sinalizados, jogos com

imagens € materiais manipulaveis devem ser planejados em dialogo com a visualidade
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dessa lingua. Como destaca Goldfeld (2002, p. 71), “a crianga surda, por se constituir
como um sujeito visual, necessita que o ensino ocorra por meio de praticas pedagogicas

que respeitem esta caracteristica”.

Nesse sentido, a Matematica, embora possua signos e representagdes proprias que
sdo distintas da lingua alfabética escrita, deve ser ensinada por meio da Libras. Isso revela
desafios comunicacionais enfrentados por professores e alunos, sobretudo quando os
docentes ndo dominam a Libras ou quando os recursos didaticos nao estdo adaptados a
visualidade e a estrutura da lingua de sinais (Dessbesel; Silva; Shimazaki, 2018). Além
de sua fungdo curricular, a Matematica deve ser compreendida também como linguagem,
essencial para a formagdo plena dos sujeitos, pois possibilita novas formas de
compreensdo e interacdo com o mundo. Sua relevancia manifesta-se ainda nas praticas
sociais cotidianas, o que demonstra que ela ¢ percebida por qualquer crianga mesmo antes

da escolarizacao formal.

Dessa forma, reconhecendo a importancia do ensino da Matematica para a
formagdo integral, esta discussdo refor¢a a necessidade de refletir sobre o papel dos
recursos didaticos como caminho metodologico ludico, sobretudo no ensino de criancas
surdas e sobre o papel do professor diante do uso de tais recursos, uma vez que, apesar
dos avangos legais em termos de inclusdo, ainda persistem lacunas na formag¢ao docente

e no uso de recursos didaticos adequados para o ensino da Matematica em Libras.

Por conseguinte, a integracdo de materiais concretos, recursos visuais e
tecnologicos, aliados ao uso da Libras como lingua de instrugdo, potencializa a
aprendizagem significativa da Matematica por criangas surdas, contribuindo ndo apenas
para seu desenvolvimento académico, mas também para sua inclusdo social. A mediag¢do
docente, entretanto, deve ser criteriosa, assegurando que os recursos sejam utilizados de
forma acessivel e contextualizada, de modo a garantir efetivamente a inclusdo. Nesse
aspecto, Passos (2018) adverte que cabe ao professor refletir sobre quais recursos
didaticos devem ser utilizados e/ou confeccionados, considerando sempre sua real

pertinéncia no processo de ensino e aprendizagem.
3. Metodologia

A pesquisa objetiva compreender as percepgdes de professoras dos anos iniciais

do Ensino Fundamental acerca do uso de recursos didaticos no ensino da Matematica em
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salas bilingues da Rede Municipal da cidade do Recife. De forma especifica, 1) identificar
as compreensodes de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre o uso de
recursos didaticos em turmas bilingues; e 2) perceber a possivel utilizagao de recursos

didaticos em salas de aulas para o ensino da Matematica em turmas bilingues.

A pesquisa, de carater qualitativo, foi realizada com trés (03) professoras de
turmas bilingues de diferentes escolas da rede publica municipal da cidade de Recife e,
para atingir tais objetivos, foi realizada uma entrevista semiestruturada para coleta de
dados, caracterizada por auxiliar na obtencao de informag¢des com mais profundidade

sobre o que determinados individuos pensam sobre um assunto especifico.

A entrevista semiestruturada foi organizada em quatro blocos: 1) identificacao da
professora entrevistada, 2) percepgdes e experiéncias sobre o ensino de Matematica nos
anos iniciais, 3) uso de recursos didaticos no ensino da Matematica e, por fim, 4) apoio

institucional e formagao continuada. Ver quadro a seguir.

Quadro 01 - Roteiro da entrevista semiestruturada

Blocos das Perguntas pertencentes a entrevista
categoria
Identificacdo da e Nome da professora (opcional):
professora e Formagdo (graduagdo e pos-graduagdo):
entrevistada e Tempo de atuacdo na docéncia:
® Ano escolar que leciona atualmente:
e Vocé tem formacgdo continuada oferecida pela escola/rede? Se sim, ¢ frequente?
Quais temas normalmente aparecem?
e Vocé se lembra de ter tido formagdes continuadas voltadas para o ensino da
Apoio Matematica? Se sim, quais temas foram abordados?
institucional e e Teria algum tema, em especifico, que vocé teria interesse em ter uma formagéo
formagdo continuada de Matematica? Se sim, qual? Por qué?
continuada e Vocé ja participou de formagdes ou cursos especificos sobre o uso de recursos
didaticos no ensino da Matematica? Se sim, como essas formagdes contribuiram
para sua pratica?
e Como a escola (gestdo, coordenagdo pedagdgica) apoia ou incentiva o uso de
recursos didaticos nas aulas de Matematica?
e Como vocé avalia sua relagio com a Matematica? E um componente curricular que
Percepgdes e voce gosta de lecionar? Tem interesse e facilidade?
experiéncias e Como vocé avalia o interesse dos alunos em relagdo as aulas de Matematica nos
sobre o ensino anos iniciais?
de Matematica e Vocé enfrenta desafios no ensino da Matematica para os anos iniciais? Se sim,
nos anos quais?
iniciais e Que sugestdes vocé daria para melhorar o ensino de Matematica nos anos iniciais,
especialmente em relag@o ao uso de recursos didaticos?
e A escola dispde de recursos didaticos para que os professores utilizam em suas
aulas?
e Vocé tem o costume de utilizar recursos didaticos nas suas aulas de Matematica?
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Com que frequéncia?

Uso de recursos e Quais tipos de recursos didaticos vocé mais utiliza nas aulas de Matematica?
didaticos no Poderia citar exemplos?

ensino da e Consegue explanar alguma aula em que foi utilizado um desses recursos didaticos

Matematica mencionados? Como se deu esta aula? Qual foi o recurso? Qual era o objetivo?

Deu certo? Como a turma reagiu?

e Na sua percepcdo, ha diferenca no ensino e/ou na aprendizagem de Matematica
quando sdo utilizados recursos didaticos em sala de aula?

e Quais dificuldades vocé encontra para utilizar recursos didaticos nas suas aulas?

e Na sua opinido, recursos voltados mais para tecnologias digitais (como softwares,
aplicativos, lousa digital, jogos digitais) pode favorecer o ensino da Matematica?
Por qué? Vocé acredita que eles seriam uteis para sua realidade em sala de aula?

Fonte: Assis, 2025.

As perguntas feitas nas entrevistas foram padronizadas para uso nas trés escolas
escolhidas. A identidade da institui¢do, bem como das professoras, foi registrada em

codigos alfanuméricos como forma de preserva-las.

A escolha por turmas bilingues deu-se pela identificacdo com criancas surdas,
além das atividades da faculdade realizadas com enfoque na area da inclusdo, como
também pela percepcdo da necessidade de mais pesquisas voltadas para criangas que
possuem deficiéncias e/ou transtornos, visto que comumente as atividades realizadas por
pesquisadores e estudantes sdo voltadas para criangas tipicas, distanciando uma reflexao

de melhoria da educagao inclusiva.
4. Entre praticas e recursos didaticos: a concepc¢iao docente

Como dito anteriormente, as professoras participantes atuam na rede municipal
do Recife. Pudemos perceber a compatibilidade no tempo de atuacdo e habilitacdo
docente, sendo todas formadas em pedagogia e atuando na faixa de 10 anos na docéncia
- essa experiéncia contribui para a construcao de praticas pedagogicas mais solidas em
sala de aula, devido os saberes acumulados neste tempo de atuacdo. Ao que se refere a
especializacdo, duas professoras apontam ter na area relacionada a Educagdo Inclusiva.

A caracterizagdo das professoras participantes sera apresentada no Quadro 2.

Quadro 2 — Caracterizacao do perfil das participantes

Professora Formacao Especializacao Tempo de
docéncia
P01° Pedagogia Psicopedagogia Escolar 10 Sala Bilingue 1° a 3°
ano
P02 Pedagogia Educagao Especial — 13 Sala Bilingue 4° e 5°
Braille e Libras ano
P03 Pedagogia Educagio Inclusiva 10 Sala Bilingue 1° ao 5°
ano

6 As trés professoras participantes foram identificadas como P01, P02 e P03 respectivamente.
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Fonte: as autoras
As outras analises tomaram como base os blocos organizados durante a entrevista:
1) apoio institucional e formagao continuada; 2) percepcdes e experiéncias sobre o ensino
de Matematica nos anos iniciais; 3) uso de recursos didaticos no ensino da Matematica.

A seguir explanaremos sobre cada um desses blocos.
4.1 Apoio institucional e formacgdo continuada

Nesta se¢do abordaremos sobre como tem se dado os processos de formagao

continuada das docentes participantes da pesquisa.

As trés professoras relatam experiéncias de formagdes continuadas oferecidas
pela rede de ensino em que atuam. Enquanto uma docente menciona que as formagoes
ocorrem apenas “de vez em quando” (P01), com foco predominante em leitura e
alfabetizagdo, outra afirma que os encontros sdo mensais e abrangem alfabetizacdo de
surdos, letramento e inclusdao (P02). A P03, por sua vez, afirma também ter esses
encontros uma vez por més e destaca que os temas se concentravam em Libras e no uso

de recursos didaticos.

Essas percepgdes revelam que hd a existéncia de iniciativas voltadas para
continuidade da formagdo dos professores, contudo, de acordo com o que foi pontuado
pelas professoras, ha uma énfase maior na alfabetizacdo e no uso da Libras. Sobre tal
aspectos, Gatti (2016) aponta que que a formagao docente continuada no Brasil tende a
privilegiar contetidos relacionados a linguagem, relegando 4areas como Matematica a um
segundo plano. Tal situacdo ¢ ainda mais problematica no contexto da surdez, onde a
auséncia de estratégias especificas compromete a aprendizagem em uma disciplina

marcada pela abstragdo e pela necessidade de recursos visuais.

Ao serem perguntadas a respeito de formagdes voltadas para o ensino da
Matematica, as trés professoras participantes responderam que ndo sdo ofertadas.
Contudo, P02 afirma recorda-se de um encontro voltado para o trabalho com jogos,

envolvendo alguns conceitos matematicos, como fragdo e multiplicagao.

P02 - Nao, da Matematica especificamente ndo. A gente trabalhou muito a
parte de jogos. Fragdo, multiplicagao.

A docente nao mencionou se tal encontro abordou o trabalho com tais recursos de
forma adaptada para a realidade dos estudantes surdos. Ao refletir sobre a aprendizagem

da Matematica de estudantes surdos, Quadros e Karnopp (2004) argumentam que os
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estudantes surdos frequentemente enfrentam dificuldades em Matematica devido a falta
de abordagens pedagogicas adaptadas a sua experiéncia linguistica e cultural. Dessa
forma, reforgamos a necessidade de encontros frequentes de formagao voltados tanto para

o ensino da Matematica como voltado para as adaptagdes necessarias de tais estudantes.

Quando questionadas sobre os temas de interesse para formagdes futuras, observa-
se diversidade: a POl ndo consegue definir, enquanto P02 destaca a necessidade de
trabalhar as quatro operagdes, dada a dificuldade dos alunos em lidar com a
“subjetividade” da Matematica, enquanto P03 demonstra interesse com o tema de

probabilidade.

Um ponto de destaque, apontado pelas trés professoras, ¢ a falta de incentivo da
gestao escolar para o uso de recursos didaticos na Matematica. Duas professoras afirmam

explicitamente que ndo hé apoio, enquanto a terceira sinaliza certo constrangimento.

De acordo com a P03,

[risadas] Rapaz, ndo tem incentivo ndo. Para ser sincera ndo tem ndo. Parte do
professor, realmente, parte do professor. Elas dizem assim nas reunides "utiliza
o material que ta aqui embaixo, aproveita o material que ta aqui embaixo",
mas, assim, incentivo assim... no planejamento... ndo. Por exemplo: a gente
entrega o planejamento para a coordenadora, ai ela faz as corregdes. Se esta ok
o planejamento, se esta faltando algo. Mas em nenhum momento ela nunca
citou assim: "utilize recursos e jogos nesse assunto aqui de Matematica, esse
assunto aqui vocé pode trabalhar com tal jogo". Nesse sentido, ela nunca
orientou.

Esse aspecto evidencia uma logica burocratica da gestao, mais voltada a corregao
de planejamentos do que a orientacdo pedagogica efetiva. Vale ressaltar que a formagao
docente e o suporte institucional s6 produzem um impacto real quando se articulam as
praticas cotidianas, favorecendo a experimentacdo de metodologias inovadoras e a

utilizacdo de materiais concretos.

De forma geral, as respostas das professoras revelam um descompasso entre as
demandas da sala de aula bilingue e a formagao oferecida pela rede municipal, sobretudo
no que se refere ao ensino de Matematica. Embora a alfabetizacdo em portugués e o
ensino de Libras sejam relevantes, a falta de iniciativas voltadas para o ensino da
Matematica compromete a equidade no processo formativo dos surdos, perpetuando

desigualdades no acesso ao conhecimento cientifico.

4.2 Percepgoes e experiéncias sobre o ensino de Matemadtica nos anos iniciais
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Nesta se¢do refletimos sobre a relagdo das professoras com a Matematica, além
da percepcdo acerca do interesse dos estudantes e as principais dificuldades enfrentadas
no processo de ensino.

Ao serem questionadas sobre as suas relagdes com a Matematica, encontramos
distintas reflexdes. Uma docente, a POl, afirma nunca ter gostado da Matematica,
relatando falta de preparo para ensinar esse componente. Outra, em contraste, declara
grande afinidade, ressaltando o uso de jogos, aplicativos e recursos tecnoldgicos como
aliados na pratica pedagogica. A terceira professora, P03, também demonstra apreco pela
Matematica, justificando sua motivagao a partir da experiéncia positiva com um professor

que lhe despertou esse interesse.

Essas respostas ilustram como a trajetéria pessoal e a formacao inicial influenciam
na pratica docente, uma vez que os saberes docentes sao constituidos de forma plural,
envolvendo ndo apenas a formacdo académica, mas também experi€ncias escolares e
profissionais que moldam as concepg¢des do professor sobre o ensino. No caso da
professora que relata dificuldades (PO1), a auséncia de preparo reflete uma lacuna da
formacdo inicial e continuada, o que limita sua seguranga pedagdgica. Ja4 as demais
demonstram como experiéncias positivas e abertura para o uso de novas metodologias

podem favorecer a relagdo com a disciplina.

Sobre o interesse dos alunos na disciplina, as trés professoras convergem ao
afirmar que os estudantes gostam das aulas de Matematica. Contudo, ao que se refere aos
desafios enfrentados na educagdo para ensinar tal componente curricular aos alunos

surdos, todas as docentes apresentaram dificuldades, apesar de distintas. Tais como:

PO1 - Enfrento sim, a barreira comunicacional e as multiplas deficiéncias deles
complicam bastante.

P02 - O maior desafio que a gente encontra na Matematica € justamente a falta
de alfabetizacdo no portugués, porque vamos dizer: textos. A Matematica nada
mais ¢ do que interpretacdo de texto. Entdo, muita da dificuldade que a gente
encontra ¢ exatamente pela alfabetizacdo e letramento que eles ndo tém.

P03 - As vezes, assim, eu ndo lembro o contetdo, por exemplo... qual foi o
ultimo conteudo que eu fui dar? Porcentagem. Ai eu ndo lembro, ai tive que
parar para estudar, relembrar aquele conteudo para passar para eles. Essa ¢
minha dificuldade. Nao sinto dificuldade para adaptacdo de contetido para
Libras... as vezes sim, porque tem sinais que eu nao sei de alguns contetidos.
E o sinal da area da Matematica, as vezes eu esqueco € vou pesquisar.

Como observado, as falas das professoras revelam que os desafios vao além da
disciplina em si, abrangendo questdes linguisticas e cognitivas, como posto pelas

professoras POl e P02. Como apontado anteriormente, para o aluno surdo, o ensino
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precisa ser mediado por recursos visuais e linguisticos que considerem sua singularidade,

evitando a simples transposi¢ao de métodos voltados para ouvintes.

Quando questionadas sobre o que poderia melhorar com relagao ao ensino da
Matematica, as docentes apontam a necessidade de formacdes e materiais didaticos
voltados para suas realidades. Destaca-se a fala da professora P03 que, além de fazer tais

apontamentos destaca ainda a importancia da intencionalidade pedagogica.

P03 - Eu diria assim, ndo usar de forma aleatéria. Porque as vezes eu ja fiz
estagio que o professor dava aula de divisdo, ai no final da aula ele entregava
um jogo que era sobre adi¢do, entendesse? Vocé ndo utilizar os recursos
dissociados do contetido, muito aleatorio, sem nenhum objetivo, porque fica o
jogo pelo jogo, o material pelo material.

Assim como P03, e também destacado no estudo de Passos (2018), acredita-se
também na importancia do uso do recurso didatico no ensino da Matematica de maneira

intencional e planejada.

As respostas analisadas indicam que a relagao das professoras com a matematica
¢ marcada por trajetorias pessoais distintas, o que impacta diretamente em suas praticas
pedagogicas. Apesar da heterogeneidade, todas reconhecem o interesse dos alunos pela
disciplina, sobretudo quando esta ¢ mediada por praticas ladicas e tecnoldgicas.
Entretanto, os desafios enfrentados - como a barreira linguistica, o déficit no letramento
e a auséncia ou falta de conhecimento de sinais especificos em Libras - apontam para a

urgéncia de formagdes continuadas mais especificas e contextualizadas.
4.3 Uso de recursos diddticos no ensino da Matemadtica

Nesta secdo focaremos na utilizacdo de recursos didaticos no ensino da
Matematica em salas bilingues de surdos, especificamente sobre a disponibilidade e uso
desses  recursos quanto suas  percepcoes acerca de sua  eficacia.

As professoras, quando respondem sobre a disponibilidade de recursos didaticos
para utilizarem em suas aulas, apresentam percepcdes distintas. A primeira (POI)
menciona apenas o material dourado como recurso ofertado pela escola, relatando que a
maioria dos materiais utilizados € confeccionada por ela mesma. A segunda docente (P02)
reconhece que ha computador e datashow, mas que o acesso ¢ limitado, pois s6 hd um
equipamento para toda a escola. Além disso, aponta que ndo existem jogos especificos
para a Libras, sendo necessaria a adaptacao. J4 a terceira (P03) relata uma realidade mais

estruturada, mencionando jogos disponiveis na sala de tecnologia, tablets e o projeto
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“Mireland”, promovido pela prefeitura, que oferece materiais voltados ao raciocinio

logico.

Pelas informagdes analisadas, as professoras tém costume de usar recursos
didaticos durante suas praticas, mas nao com tanta frequéncia. Duas das docentes (P02 e
P03) fazem o uso de materiais proprios, como jogos que elas mesmas produzem, pois ha
pouca variedade de recursos a serem trabalhados nas atividades planejadas, e a outra

docente (P01), faz uso de imagens e videos durante as suas aulas.

As professoras também comentaram sobre algum momento que utilizaram

recursos didaticos em suas aulas, conforme apresentamos a seguir.

PO1 - Quando passo um video pra ajudar, d4 mais ou menos certo, eles sdo
muito dispersos entdo preciso passar mais de uma vez, sabe? Ficar chamando
atencgdo e, quando termina de passar, preciso reforgar. Eles gostam quando
passo video e entendem mais, s6 realmente ¢ essa questdo da atengdo que
atrapalha.

P02 - Ficha para a quantificagdo de numeros. A gente coloca no datashow para
eles ligarem a quantidade oito e o numero 8. Mas também uso recurso
tecnologico. Também tem as fichas, para dividir. Desenha no quadro.

P03 - Por exemplo, ja usei material as vezes... tem um jogo 14 embaixo que ¢
de multiplicacdo e divisdo. Que é um jogo de roleta, ai eu fiz a revisdo, por
exemplo, de multiplicagdo, para ver se lembrava realmente o conceito e depois
eu fui pra divisdo, ai eu usei esse material. Ele gostou que s6. Ai eu utilizei
esse jogo com a ideia dele perceber o conceito e a diferenciacdo de
multiplicagdo para divisdo, e funcionou.

A fala da P02 nos chama ateng¢do, pois a professora menciona usar o datashow
como um recurso para projetar as atividades da ficha. Vale a pena questionar se o recurso
esta sendo usado, de fato, apenas como uma proje¢ao de uma atividade de ficha ou teria
outras funcionalidades na aula. Tal apontamento nos leva a indagar sobre a ideia e

intencionalidade dos recursos didaticos dentro de sala de aula.

A professora PO1 ao ser perguntada como ocorre a aula de Matematica e o recurso
que ¢ utilizado, informa que passa um video na finalizagdo da aula para ajudar, mas os
alunos, na maioria das vezes, ficam bastante dispersos. Dessa forma, ¢ possivel afirmar
que a escolha do recurso ¢ feita sem critérios estabelecidos, de maneira aleatoria, de forma

que a ac¢do intelectual ndo ¢ instigada, levando os alunos a dispersao.

Segundo Lorenzato (2009), o recurso didatico tem por finalidade servir como
aliado no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, de maneira que as escolhas
feitas sejam bem estabelecidas, colaborando para um processo de aprendizagem

significativa. Dessa forma, ¢ possivel refletirmos que duas das docentes entrevistadas
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(PO1 e PO3) acabam por utilizar os recursos didaticos como forma de reforgar o contetido
que foi passado, enquanto uma delas utiliza o recurso como meio de construgdo para a

aprendizagem do aluno.

Sendo assim, para que possa ocorrer atividade mental por parte do aluno,

[...] o professor deve ter formagdo ¢ competéncia para utilizar os recursos
didaticos que estdo a seu alcance e muita criatividade, ou até mesmo construir
juntamente com seus alunos, pois, a0 manipular esses objetos a crianga tem a
possibilidade de assimilar melhor o contetido. (Souza, 2007, p. 111).

No que se refere aos beneficios percebidos no uso de recursos didaticos para o
ensino da Matematica, todas as professoras entrevistadas reconhecem a importancia
desses materiais, destacando que, por serem os alunos surdos aprendizes visuais, os
recursos visuoespaciais facilitam significativamente a compreensao dos contetidos. As
falas evidenciam como a utilizagdo de jogos, videos, imagens e recursos digitais

contribuem para engajar os estudantes e tornar o processo de ensino mais significativo:

P1: Sim, quando ¢ visual ¢ bom pra eles e sendo interativo eles gostam
bastante.

P2: Totalmente, porque sdo aplicativos ludicos e, principalmente, para alunos
surdos porque trabalha o visual. Como eu te falei, a matematica € subjetiva,
mas o surdo visualmente consegue adquirir o conhecimento.
P3: Sim, com certeza. Porque prende mais a atengéo deles, né verdade? Eles
gostam, né? Inclusive atualmente aqui na rede municipal, os alunos do 5° ano,
se ndo me engano o 5° ano, 4° e 5° anos. Eles recebem um Tablet e levam pra
casa, justamente pra que se a gente quiser indicar um jogo, alguma atividade
que ele va fazer em casa com recurso tecnolégico, ele pode fazer em casa. Ou
quando a gente precisar fazer na sala eles t€ém que trazer o tablet e tem que
fazer na sala com eles.

Esses relatos confirmam o que ja ¢ amplamente discutido na literatura sobre o
papel fundamental dos recursos didaticos na construgao de significados e na criacdo de
conexdes com os conteudos escolares, especialmente para estudantes surdos. O uso de
diferentes recursos, como jogos e atividades ludicas, despertam o interesse e favorecem

a mediagdo entre novos conhecimentos e as experiéncias dos alunos.

Neste sentido, o brincar assume um papel central no contexto educacional
inclusivo, sobretudo por estabelecer relacdes entre teoria e pratica, ludicidade e
aprendizagem. Dessa forma, o recurso didatico, quando bem escolhido e contextualizado,
torna-se, assim, uma ponte entre o conteudo abstrato da Matematica e o universo concreto
e visual do aluno surdo. O que deixa evidente como as praticas pedagdgicas e o uso de
recursos didaticos estdo diretamente ligados a concepc¢do que cada docente tem sobre o

ensino da Matematica, especialmente no contexto bilingue.
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5. Consideracdes finais

Diante do exposto, ¢ possivel afirmar que a utilizacdo de recursos didaticos no
ensino da Matematica constitui uma estratégia pedagodgica potente, especialmente no
contexto da educagdo de estudantes surdos. Considerando que esses alunos ndo se
apropriam do conhecimento por meio da oralidade, torna-se essencial adotar
metodologias que priorizem a visualidade, como jogos, videos, imagens e materiais
manipulaveis. Dessa forma, esses recursos favorecem nao apenas a compreensdo dos
conteudos, mas também a constru¢do de sentidos e a participacao ativa do estudante no

processo de aprendizagem, tornando a Matematica mais acessivel e significativa.

As constatagdes acerca da formagao continuada das professoras entrevistadas na
rede de ensino em que atuam, especialmente no atendimento a criangas surdas, revelam
duas questdes centrais que merecem atengao. A primeira refere-se a recorrente auséncia
de formacdes voltadas especificamente para a Matematica, enquanto ha maior
investimento em temas como alfabetizacdo e letramento. A segunda questio diz respeito
a escassez de iniciativas formativas voltadas para a superacdo das barreiras no ensino e
aprendizagem de alunos surdos. Entre as escolas investigadas, apenas uma oferecia
formacao especifica para o ensino de estudantes surdos, revelando a fragilidade da rede

quanto ao compromisso com uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Além disso, embora os discursos das professoras entrevistadas enfatizem a
importancia dos recursos didaticos, percebe-se certa lacuna na compreensdo aprofundada
sobre os reais beneficios desses materiais na aprendizagem. Essa limitacdo torna-se
evidente quando analisadas as praticas relatadas, nas quais, por vezes, o uso de recursos
ocorre sem planejamento pedagdgico intencional, comprometendo o potencial desses

instrumentos de promover aprendizagens significativas.

Pontuamos que os recursos didaticos, quando utilizados com intencionalidade e
planejamento, sdo fundamentais para apoiar a compreensdo dos contetdos matematicos,
sobretudo para criangas surdas. Eles permitem a constru¢do de significados que partem
das vivéncias e da experiéncia visual desses alunos, aproximando o conhecimento
matematico da sua realidade e tornando-o mais acessivel. No entanto, para que esse

potencial seja bem explorado, ¢ imprescindivel que os materiais escolhidos estejam

alinhados aos objetivos de aprendizagem.
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Dessa forma, ¢ urgente que as formagdes continuadas incluam contetidos sobre o
ensino da Matematica e o uso de recursos didaticos no contexto bilingue. E essencial criar
espacos de troca que considerem as especificidades linguisticas, culturais e cognitivas dos
estudantes surdos, promovendo uma pratica pedagogica inclusiva, sensivel a diversidade

e comprometida com a equidade.
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