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GIROS DECOLONIAIS E MATEMATICA PROBLEMATIZADA:
VISAO DE UM ESTUDANTE A PARTIR DE UMA DISCIPLINA
DECOLONIAL

Arthur Lucas Guilhermino da Silva' ¢ José Ivanildo Felisberto de Carvalho?

Eixo 3 — Educacao Matematica e diversidade sociocultural

Resumo: Este artigo explora a relacdo entre a educagdo matematica e os giros decoloniais, propondo uma
abordagem critica na pratica docente. A matemadtica, muitas vezes vista como uma disciplina hierarquica,
pode ser recontextualizada como uma ferramenta de transformacao social e reconhecimento cultural. A
disciplina de Giros Decoloniais ¢ Matematica problematizada busca desmantelar a visdo colonial nas
esferas sociais e compreender suas dimensdes. Uma abordagem decolonial na matematica aborda questdes
de desigualdade social, identidade racial e a valorizag¢do da cultura africana e afro-brasileira. Discutimos a
importancia de valorizar aspectos culturais que engajam os alunos, promovendo um sentido identitario na
sala de aula. Propomos uma atividade utilizando letras de musicas do grupo Racionais MC's para abordar
questdes sociais e raciais relevantes ao cotidiano dos estudantes. Essa atividade visa construir conhecimento
matematico significativo, engajando os alunos em discussdes que refletem suas realidades. A reflexao sobre
colonialidade e decolonialidade ¢ essencial para entender as raizes das desigualdades e para a construcio
de uma educagdo matematica mais inclusiva e transformadora.

Palavras-chave: Giros Decoloniais, Ensino de Matematica, Matematica Problematizada.

1 Introducao

A Matematica sempre foi uma disciplina com caracteristicas de separacao, em
grupos dos mais espertos e o grupo dos que tém grandes dificuldades, além daqueles que
estdo em um meio termo. Ela sempre foi conhecida como “a rainha das ciéncias”, e isso
gera também separagdo com outras disciplinas uma espécie de inferiorizagdao das demais.
O seu objetivo, para muitos, ¢ saber quem possui mais estratégias de resolucdo em
problemas l6gicos, algébricos e aritméticos. A mesma, durante a etapa de escolarizagao,
¢ vista, por um viés, estatico, de inércia e imparcialidade, ou seja, sem alteragdes ou
qualquer inovagdo que possa ser associada a ela, € apenas a boa e velha matematica.
Porém, ela ndo se resume somente a isso, pelo contrario, o Ensino de Matematica possui
um poténcia transformadora de contextos sociais e de pensamentos criticos. Atualmente,
o Ensino de Matematica estd sob outro patamar, o de disciplina critico-reflexiva, pois a
mesma pode trazer o reconhecimento das diferengas, esse encontro intercultural em um

viés decolonial pode ser concebido como projeto social, politico, epistémico e ético com
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a associacdo a temas transversais, contextualizagdo ao meio social, presenca de
discussdes contemporaneas ligadas a realidade dos estudantes, em qualquer esfera de
ensino, da Educagao Basica ao Ensino Superior. Dessa maneira, promove mudangas nas
relagdes e cenarios que validam e conservam as estruturas de desigualdades e segregagao
(Silva, 2023). A exemplo de temas atuais relacionados a matematica, podemos citar:
sustentabilidade, meio-ambiente, desconstru¢do de esteredtipos, desigualdade social,
valorizac¢ao da diversidade cultural, politicas publicas de agdes afirmativas, valorizagao
da cultura e historia africana e afro-brasileira, educagdo matematica antirracista, busca

por identidade racial e suas implicagdes na sociedade.

E nesse sentido, de discussdes contemporaneas, um tema bastante discutido, ¢ a
valorizagdo da cultura e historia africana e afro-brasileira e suas diasporas, inclusive foi
tema da redacdo do ENEM - (Exame Nacional do Ensino Médio) em 2024: “Desafios
para a herancga africana no Brasil”. Esse tema também esta previsto em lei, como na Lei
10.639/2003 que altera a LDB e torna obrigatdrio o ensino de Cultura e Historia africana,
afro-brasileira na educacdo basica, em todas as disciplinas, inclusive a Matematica. Nessa
direcdo, olhando minha trajetoria da etapa de escolarizacdo na Educacdo Basica, Ensino
Infantil, Ensino Médio, e at¢ mesmo no Ensino Superior, ndo me recordo ou ndo tive
nenhum contato sequer com nenhuma disciplina que valorizasse a heranga cultural, ou
despertasse o senso de identidade com nenhum grupo marginalizado ou que foi
protagonista na historia e criacdo do nosso pais, como € o caso dos negros escravizados,
os quilombolas e os povo indigenas. Parece que o plano de invisibilizar esses povos
atingiu por muito tempo os lugares que estudei, um fato muito triste, inclusive, talvez seja
por essa razao que eu nunca soube ao certo qual era minha identidade racial até o inicio
do Mestrado e convido a refletir: quantas pessoas nao sabem ao certo qual sua identidade
racial? Ou ndo conhecem nada da heranca cultural africana, afro-brasileira, quilombola e
indigena? Quantas ndo conseguem se defender do racismo que sofrem e que existe em

todas as esferas da sociedade?

Durante o segundo semestre de 2024.2, no programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematica, tivemos a oportunidade de se aventurar em uma
disciplina com um nome muito peculiar e curioso: “Giros Decoloniais e a Matematica
Problematizada”. E por incrivel que pareca foi o meu primeiro contato com uma

disciplina totalmente voltada para questdes de educagdo para as relagdes étnico-raciais,
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de valoriza¢do da cultura africana, afro-brasileira e forte ligacdo ao viés decolonial e
tantos outros temas. A disciplina proporcionou a ampliagdo da vista do quanto o “eu” ser
humano e o que “eu” professor devem estar andando lado a lado, ¢ quanto um lado
impacta o outro € o tanto que ambos impactam o nosso produto final que sdo os
estudantes, em um sentido de conhecimento de outros saberes, valorizagao das culturas
existentes provocando o respeito as diversas culturas, e o de reconhecimento da
identidade racial que todos tém, ou deveriam ter. Fomos convidados a dar esses Giros
Decoloniais, mas para isso foi necessario conhecer sobre os processos de colonizacao e
descolonizagao bem como do que se trata a colonialidade e decolonialidade e as suas
dimensdes. Apos isso, foi possivel trilhar um caminho sendo professor ou sendo estudante
nesses giros. Ao observar as nuances ¢ frutos da disciplina supracitada, vamos refletir
sobre a matematica problematizada, enxergando como um ponto de vista diferente
proporciona casos de serendipidade’ indo em desencontro com aquilo que nos foi for¢ado
a aprender durante anos na educagdo basica e que de modo sutil apaga a historia de povos
chamados por Frantz Fanon os condenados da terra, vamos conversar sobre esse ponto

de vista distinto e que traz novos sentidos a uma historia ja contada.

2 Decolonialidade e pensamento afrodiasporico

Durante a etapa de escolarizagdao da educacao basica, ¢ mencionado que o periodo
colonial do Brasil terminou oficialmente em 1815. No entanto, a independéncia ocorreu
em 1822, e consolidou a nacdo brasileira, representando o fim total dos lagos coloniais
com Portugal. Durante todo o periodo de colonizagdo, no caso do Brasil, além da
colonizagdo houve a exploragao dos recursos naturais, por mais de 300 anos, e ao longo
desse periodo Portugal exerceu o dominio sobre o territério brasileiro, explorando
recursos naturais para enriquecer a metropole, levando Pau-brasil, agticar, Ouro, ou seja,
todas as riquezas que no pais havia. Sobretudo, o que mais se destacou, infelizmente, no
periodo colonial foi a exploragdo da mao de obra escravizada. As consequéncias dessa
colonizagdo, deixaram marcas profundas na sociedade brasileira, como: dependéncia
econdmica com o pais colonizador; desigualdade social; preconceito com racgas, etnias
indigenas e comunidades quilombolas, entre tantos outros problemas que marcam esse

periodo da histéria brasileira. Nesse sentido, dos problemas e legados deixados pelos

3 faculdade ou o ato de descobrir coisas agradaveis por acaso. "serendipidade”, in Dicionario Priberam
da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2024, https://dicionario.priberam.org/serendipidade.
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colonizadores, o termo Colonialidade ¢ um conceito fundamental para entender as raizes
historicas das problemdticas mencionadas anteriormente, ¢ ainda assim, desvelar os

problemas pos-coloniais.

Para entendermos o motivo de estudar a educagdo para as relagdes étnico-raciais,
precisamos entender o contexto historico que nos foi contado (ou ndo) na escola.
Aprendemos muito de uma historia mal contada, da colonizacdo que apenas valorizou a
cultura europeia, impondo um modelo de aprendizagem totalmente ligada as praticas de
colonizagao de invisibilidade e subalternizagdo das pessoas colonizadas e da mao de obra
escravizada como foi no Brasil. Apds o longo periodo de escravizagdo, ndo houveram
apenas vitimas passivas da historia, mas sim agentes historicos que lutaram, resistiram e
ressignificam e construiram suas formas de cultura e que até hoje permanecem presentes
na organizacdo da sociedade brasileira. O sistema colonial foi constituido a partir dos
movimentos de dominagdo e exploracao de territdrios, nos mais diversos paises do
mundo, tendo em vista a apropriacdo das riquezas desses territorios que foram invadidos,
em especial de forma predominantemente no hemisfério sul (Verissimo et al. 2024). Para
Quintero, Figueira e Elizalde (2019) a partir dessas invasdes nas mais diversas regides do
mundo, principalmente nas Américas e o dominio do mar do Atlantico pelos dominadores
Europeus marca o inicio da modernidade, que trata-se de relacdes de poder pertencentes
a colonialidade. Oposto a isso, a descoloniza¢do € um termo comumente associado aos
processos historicos de independéncia politica das antigas colonias europeias, ja quando
falamos de decolonialidade, permite-nos ir além disso, ela propde uma reflexdo profunda

sobre os legados deixados pelo colonialismo.

E mesmo apods o fim do colonialismo, as praticas de subalternizagdo das minorias
e das culturas que ndo fossem ligadas ao eurocentrismo, ndo era tidas como importantes
ou tinham uma relevancia, como ¢ a historia dos negros africanos escravizados no Brasil
que firmaram-se das mais diferenges formas, e seus legados estdo completamente
enraizados na cultura e historia que temos, e atualmente, vem sendo (re)contada em uma
perspectiva onde os negros sao os protagonistas. Os autores Quintero, Figueira e Elizalde
(ibid.), destacam quatro elementos estruturantes presente nesse movimento: a
colonialidade do poder - onde classifica-se como um sistema global sobre as formas de
dominagdo, sejam elas culturais, exploragao social a diversos grupos onde o dominador

se impoe sobre o dominado e esse eixo urge de uma maneira majoritaria sobre os demais
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eixos do ser, saber e natureza. O segundo eixo ¢ a colonialidade do ser - € o segundo eixo
estruturante da colonialidade, este ¢ o que determina o padrdo de raga e impde uma
divisdo entre quem ¢ o colonizador e o colonizado, € uma espécie de justificativa para a
exploracdo humana, e o pior, encontrar maneiras de desumanizar o outro. Ja o terceiro
eixo da colonialidade ¢ a colonialidade do saber - esse sobrepde o conhecimento,
aspectos culturais bem como o estilo de vida dos europeus, levando-os ao patamar
hegemonicos, controlando e indicando o conhecimento. Por fim, hd o eixo da
colonialidade da natureza - esse liga-se para divisao do ser humano a natureza, indicando
que esses dois elementos sdo externos ao outro, insistindo que a natureza ¢ um recurso

para ser explorado e dominado, aqui podemos enxergar claramente o interesse capitalista.

A decolonialidade nos provoca a pensar sobre a descolonizagdo do pensamento,
onde devemos questionar as nossas proprias construgdes identitarias e a influéncia que a
colonialidade ainda estd presente em nossas vidas. Um exemplo disso ¢ a valorizacio
eurocéntrica do conhecimento, que marginaliza saberes tradicionais e populares. Em
contrapartida a esse viés destacado acima, a ideia dos estudos decoloniais seguem para
investigar e reverter essas relagdes de poder existentes nos cenarios atuais oriundos da
modernidade (Quintero; Figueira; Elizalde, 2019). Em Verissimo et al. (2024, p. 6),
podemos compreender que “A decolonialidade ndo ¢ apenas uma perspectiva teorica-
académica, ¢ um projeto politico critico de compreensdo e valorizagdo de outros modos
de ser, saber e viver, que foram e s3o subalternizados nesse sistema colonial moderno”
Assim, ao descolonizar o pensamento, buscamos construir epistemologias alternativas
que valorizem a diversidade de saberes e experiéncias. Podemos observar que uma das
vantagens do que seria a decolonialidade ¢ a sua capacidade de deixar ilustrado e ajudar
a compreender o que estd em jogo, observando e elucidando historicamente a
colonialidade do poder, do ser, do saber e da natureza para fortalecer a estratégias e

formas de pensar como transformar a realidade (Costa; Torres; Grosfoguel, 2024).
3 A Matematica Problematizada

E sabido que o contexto escolar brasileiro possui maltiplas camadas, h4 estudantes
que possuem toda rotina pré-definida, tém alimenta¢do nos horérios certos, tem tutor de
matematica quando apresenta dificuldades com a disciplina, para ele ¢ somente necessario
executar sua tarefa minima, fazer o que ja lhe esta disponivel e que lhe ¢ oferecido, para

essa categoria de estudante tudo € favoravel para ser um 6timo estudante em matematica.
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Ja no outro lado da moeda, a maioria dos estudantes brasileiros das escolas publicas ndo
possuem essas regalias, muito pelo contrario, os estudantes nao tem rotina definida, ndo
possuem professores particulares, se alimentam com o que tem em casa, ndo escolhem
absolutamente nada, e que de vez em quando nem comem antes de ir para escola para nao
perder o horario do 6nibus ou conducdo. O lanche da escola serd seu alimento do dia.
Andam a pé por longas distdncias pois moram longe, trabalham ou ajudam os pais.

Com certeza, estudantes que passam por essas adversidades tem todas as
caracteristicas para nao ser génios em matematica, posso estar generalizando, mas reflita,
serd mesmo que o estudante com fome ou preocupado que horas vai chegar em casa vai
esta preocupado em aprender o que ¢ o teorema do tridngulo retangulo, as propriedades
das poténcias ou como racionalizar uma raiz? Veja, esses estudantes estdo a margem da
sociedade sdo os diversos grupos que sofrem pela desigualdade social que existe no
Brasil, bem como os efeitos colaterais que sdo oriundos dessa desigualdade. Como

observamos em Giraldo e Roque (2021, p.3):

A visdo convencional da matematica como ciéncia da l6gica, da exatidao e da
certeza pode descrever a ordem da estrutura, isto €, a organizagdo do
conhecimento matematico cientifico e seus critérios de legitimacgdo aceitos
hoje — porém, ndo corresponde as ordens de invencao, ou seja, as formas de
producdo de conhecimento que estiveram e estdo presentes nas diversas

praticas hoje chamadas de matematicas.

Ha uma dualidade presente no ensino de matematica uma espécie de caminhos
que o professor como intermediador do conhecimento pode seguir em sua pratica docente.
E possivel que o mesmo siga pelo direcionamento da logica e exatidio buscando apenas
a decoracdo de formulas ou métodos de resolu¢do no conhecimento matematico, ja por
outro lado € possivel promover o conhecimento indo em desencontro dessa ordem da
estrutura e promover as ordens de inveng¢ado, que sdo construcdes de conhecimento ligadas
as praticas e organizagdo da matematica em diversos ambitos. A problematizacdo na
matematica aborda problemas l6gicos porém em um sentido critico-reflexivo, ou seja,
diante de uma questdo como por exemplo, as estratégias para chegar mais cedo em casa
pegando conducao e os horarios dos transportes, que pode abordar a superlotagdo que ha
no transporte publico, o valor das passagens, 0s preconceitos que ocorrem nesse meio
tantas outras camadas que podem ser abordadas associando a matematica e a reflexao da

realidade.
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4 Discussoes

Nesse sentido de problematizagcdo da matematica, ou seja, trazendo a tona temas
relevantes para os sujeitos da sala de aula, bem como contextualizagdes com a realidade
dos mesmos, caminhamos para diferentes olhares da matematica para com os estudantes
e consequentemente dos estudantes para com a disciplina. Assim, ha a promogao do que
Giraldo e Roque (2021, p.03) descreve como ordem de invencdo e destacam: “Da
perspectiva das ordens de invencgao, a escrita € a exposicao convencionais da matematica
parecem estar de tras para frente”, ou seja, a partir de uma problematica devemos buscar
a construcao de conceitos, axiomas, sistematizacdes, producdo de estratégias proprias dos
estudantes. A educacdo matematica critica também influencia um direcionamento no
ensino-aprendizagem de matematica, pois a mesma tem por objetivo um espécie de
engajamento critico e participativo dos discentes. Essa troca de experiéncias com temas
do cotidiano e voltados para o interesse deles, € uma maneira de se opor aos padroes de
resolugdo de atividades que estdo em desacordo com a realidade dos educandos
(Pizzolatto; Pontarolo; Bernartt, 2020).

Nessa perspectiva, apresentamos uma proposta de aula de matematica sobre o
conteudo de porcentagem e estatistica. Trata-se de uma ideia de sequéncia didatica com
a problematiza¢do da Matematica onde iremos propor o pontapé inicial a partir de uma
das cangdes do grupo de Rappers Brasileiros os Racionais MC 's, trata-se de, inicialmente,
contextualizar com uma can¢do de um grupo bastante conhecido pelos brasileiros,
principalmente nas periferias, pelos negros e por entusiastas do Rap nacional, na cangdo,
o Primo Preto inicia trazendo os seguintes dados:

[...] 60% dos jovens de periferia
Sem antecedentes criminais jad sofreram violéncia policial
A cada quatro pessoas mortas pela policia, trés sdo negras
Nas universidades brasileiras, apenas 2% dos alunos sdo negros
A cada quatro horas, um jovem negro morre violentamente em Sdo Paulo

Aqui quem fala é Primo Preto, mais um sobrevivente
Brown, Cap. 4 Versiculo 3, (1997)
Nessas linhas e em toda a letra hd camadas que podem ser abordadas no contexto

da Matematica e na reflexao social que ha, de maneira inicial, podemos refletir sobre essa

realidade apresentada, tendo em vista que o ano que a musica foi langada, em 1997,

depois, € possivel tracar um paralelo com os dados atuais para o ano em que estamos.
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Nesse sentido, colocaremos os proprios estudantes como protagonistas do aprendizado.
Os mesmos, podem investigar os dados atuais, em sites, revistas e e plataformas, e até de
relatos pessoais que os mesmos conhecem ou ouviram falar, compartilhar em sala de aula
para mais discussoes e o professor como intermediador terd o seu papel na mobilizagao
dos conhecimentos e auxiliar toda a produgdo de conhecimento dos estudantes. Assim,
promove-se uma ordem de (re)invengdo dos conhecimentos matematicos, bem como

Giraldo e Roque (2021, p.4) destacam que:

Mais do que isso, a visdo comum da matematica como campo da légica e da
certeza produz uma imagem confusa, segundo a qual caracteristicas atribuidas
a propria matematica como ciéncia sdo tacitamente associadas também aos
processos sociais e subjetivos de producdo e difusdo de conhecimento
matematico. Tal imagem reverbera, em especial, em concepgdes sobre como
se aprende e sobre como deve ser o ensino da matematica na escola e na
universidade e, a0 mesmo tempo, ¢ cristalizada e perpetuada por praticas

pedagdgicas fundamentadas nessas concepgoes.

As praticas pedagogicas sdo influenciadas por essa ordem de estrutura, promover
“praticas outras” como a que foi concebida, desenha o sentido investigativo e fornece
abordagens que chamam aten¢do em sala de aula, pois, como visto anteriormente em
nosso referencial, ndo deviamos aborda o contetido no seu fim ja pronto e sistematizado,
mas sim, promove diversos beneficios como: a relagcdo da construgao do conhecimento a
partir dos contextos existentes na vida dos estudantes; promover a discussdo de tematicas
de interesse coletivo; despertar o sentido matematico e a autenticidade da investigagao
dos estudantes - estudantes como protagonistas - € a aplicagdo dos conceitos matematicos
a partir das investigacdes dos proprios discentes. Essas sdo apenas ideias iniciais que o
professor de matematica, como sendo mediador do conhecimento, pode abordar com a
Matematica Problematizada, e suas ordens de (re)inven¢ao da matematica.

A matematica atual, bem como as suas multiplas praticas que abordam contextos
culturais e historicos, sdo chamadas de matematicas, sdo desenvolvidas e permanem em
evolucdo, a partir de problemas como o descrito acima, surgem de situagdes como a
dentncia social, da quantidade de jovem negros que ndo possuem acesso € permancencia
nos ambientes escolares, ou pior, sofem com a violéncia e sdo assassinados, vitimas
constantes do racismo estrutural e das desigualdades que permeiam o ceio da socieldade.

Além disso, a produgdo de conhecimento matematico em uma abordagem problematizada
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confere conhecimentos além dessas questdes sociais, a partir de descri¢des de fendomenos
da natureza, outras questdes filosoficas e naturalmente de questdes proprias da

matematica ensinada (Giraldo e Roque, 2021).
5 Consideracoes finais

A disciplina de Giros Decoloniais ¢ a Matematica Problematizada, nos
proporcionou uma significativa reflex@o sobre a pratica pedagdgica, bem como a reflexao
sobre a identidade de cidadao que possui direitos, deveres e capacidade de discutir sobre
temas relevantes para o meio em que vive. Ela trouxe uma verdadeira busca da identidade
de professor antirracista, o qual deve abordar temas relevantes e que afetam os nossos
estudantes principalmente o racismo, e outras questdes sociais. O trabalho proposto
viabiliza a necessidade de uma abordagem critica, que reconheca e valorize as identidades
culturais, promovendo um ensino que converse com as realidades dos estudantes e com
as diferentes matemadticas existentes, ligadas aos mais diversos contextos principalmente,

politicos, sociais e culturais.

Nesse sentido, a matematica ainda continuard sendo vista como uma disciplina
rigida e isolada, mas apesar disso ela pode e deve ser recontextualizada sempre que
necessario para ser uma ferramenta poderosa de transformacdo social e de reparagdo
histérica, combatendo as epistemologias que norteiam a dificuldade seu ensino para o
viés intercultural e critico ao integrar temas como: sustentabilidade, desigualdade social
e a valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira, epistemicidio, racismo e tantas outras
demandas contemporaneas e urgentes. Propostas de atividades que podem interseccionar
com matematica problematizada, como a sugestdo que fora feita sobre a letra do
Racionais MC's, exemplifica como a matematica pode ser conectada a questdes sociais €
culturais, estimulando o pensamento critico e a participagdo ativa dos estudantes. Tais
praticas ndo apenas tornam o aprendizado mais significativo, mas também ajudam os
estudantes a reconhecerem suas proprias realidades ao enxergar sua identidade no
ambiente educacional. Por fim, o desafio de descolonizar o ensino da matematica € um
convite a constru¢ao de uma educagdo mais inclusiva, justa e equitativa, onde promova o
respeito e a valorizagdo da diversidade de saberes. A busca por uma educacdo matematica
que reflita as experiéncias e possibilite o impacto real das vozes dos estudantes € um passo

essencial para a transformacao da realidade educacional em nosso pais.
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