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Formacao e Ensino de Matematica na Contemporaneidade: inovacao e interculturalidade

SITUACOES ADITIVAS: uma investigacio partindo de situacées de
provas dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Anderson Euclides da Silva' * Jaelson Willian José da Silva® ¢ Jalio César da Silva®
Déric Vinicius dos Santos®

Eixo 4 - Praticas de Ensino da Matematica

Resumo: A partir dos estudos de Gérard Vergnaud acerca das Estruturas Aditivas, objetivamos com este
trabalho investigar como os significados Aditivos tém sido explorados em provas de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Para tal, elencamos como objetivos especificos: I - Identificar as classes
de situacdes apresentadas nas provas de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em rela¢do
as Estruturas Aditivas, e II - Discutir as possiveis implicagdes pedagodgicas a partir da forma como os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental articulam as diferentes classes de situagdes das
Estruturas Aditivas em suas provas. Metodologicamente, para a realizagdo desta investigacdo solicitamos
a cinco professores, provas que contivessem situacdes Aditivas. Das seis provas disponibilizadas, 28
situagdes apresentavam significados referentes ao Campo Aditivo, elas foram organizadas, quantificadas e
analisadas com base na analise documental. A partir de nossas andlises, pudemos constatar que grande parte
das situa¢des ndo variava em significado, sendo que esta falta de variedade de significado pode prejudicar
o dominio Conceitual das Estruturas Aditivas por parte dos estudantes, uma vez que a etapa dos anos iniciais
do Ensino Fundamental ¢ aquela em que estes conceitos sdo formalizados. Assim, esta pesquisa se faz
relevante pois traz apontamentos sobre as situagdes que sdo utilizadas pelos professores no processo de
ensino e aprendizagem do Campo Aditivo.

Palavras-chave: Teoria dos Campos Conceituais. Estruturas Aditivas. Situagdes. Educagdo Matematica.

1 Introducao

Ancorados nos estudos de Gérard Vergnaud acerca das Estruturas Aditivas a luz
da Teoria dos Campos Conceituais (TCC), com este trabalho buscamos investigar como
os significados Aditivos t€m sido explorados pelos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, para isso solicitamos provas a professores(as) que lecionam nesta
etapa escolar. O objetivo foi identificar as classes de situagdes apresentadas nas provas
desses professores, em relacdo as Estruturas Aditivas e discutir as implicagdes
pedagdgicas das situagdes presentes nas provas, em relagdo ao desenvolvimento deste

Campo Conceitual.
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Nesse sentido, os cinco professores, que conseguimos contato, nos
disponibilizaram seis provas, as quais, ao todo, continham 86 situagdes. Dessas, 28 eram
do Campo Aditivo. Nesse sentido, foi feita uma analise documental dos dados com base
em Bardin (2016).

Nossas andlises evidenciaram que das 28 situagdes analisadas, 15 apresentaram o
significado de composi¢ao, 3 de comparacdo e 1 de transformacao. Além disso, houveram
9 situacdes explorando as classes mistas, das quais a maioria trabalharam com os
significados de composi¢ao mais transformacao.

Foi entdo evidenciado, que as provas apresentam situagdes com mais de um
significado, alguns ndo contemplados significativamente nas situagdes com apenas um
significado. Nesta perspectiva, Vergnaud (1990) enfatiza que ¢ preciso que o professor
oportunize aos seus estudantes o enfrentamento de situagdes que variem em contexto e
significado da relag@o. Nesse sentido, a fase dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ¢
a etapa em que os estudantes t€ém os primeiros contatos formais com o Campo Conceitual
Aditivo, e por isso, a falta ou pouco enfrentamento de situagcdes com os diferentes

significados, bem como suas jungdes, pode acarretar em dificuldades conceituais.
2 Teoria dos Campos Conceituais

O desenvolvimento cognitivo do individuo se d4 através de uma dinamica entre
assimilagdo e acomodacgdo de esquemas, como destaca Moreira (1999) ao tratar da teoria
piagetiana do desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido, para que haja o processo de
ampliacdo cognitiva, o sujeito necessita enfrentar situagdes que provoquem o
desequilibrio cognitivo. Assim, partindo dos estudos de Piaget, Gérard Vergnaud
desenvolveu entre os anos de 1970 e 1980 a Teoria dos Campos Conceituais (TCC), com
a qual demonstrou que ndo € possivel fazer o estudo de um determinado conceito de forma
isolada, por isso, necessita-se, durante o ensino, fazer recortes.

O recorte se faz necessario, pois, de acordo com Vergnaud (1983), para todo
conceito a ser estudado, existem inimeros outros associados a ele, sendo esses recortes,
chamados de Campos de Conceitos (Vergnaud, 1983). Para o autor, um Campo
Conceitual ¢ “um conjunto informal e heterogéneo de problemas, situacdes, conceitos,
relagdes, conteudos e operagdes de pensamento, conectados uns aos outros e,

provavelmente, interligados durante o processo de aquisicao” (Vergnaud, 1982, p. 40).
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Segundo Moreira (2002), Vergnaud destaca que o conceito ¢ suportado por trés
conjuntos, encarados simultaneamente pelo estudante durante o processo de
aprendizagem, estes podem ser representados por C = (S, I, R). A respeito de cada um

deles temos:

S é um conjunto de situagdes que ddo sentido ao conceito; I € um conjunto de
invariantes (objetos, propriedades e relagdes) sobre os quais repousa a
operacionalidade do conceito, ou o conjunto de invariantes operatorios
associados ao conceito, ou o conjunto de invariantes que podem ser
reconhecidos e usados pelos sujeitos para analisar ¢ dominar as situagdes do
primeiro conjunto; R ¢ um conjunto de representacdes simbolicas (linguagem
natural, graficos e diagramas, sentencas formais, etc.) que podem ser usadas
para indicar e representar esses invariantes €, consequentemente, representar
as situagdes e os procedimentos para lidar com elas (Moreira, 2002, p. 10).

Assim, entendemos que a aprendizagem de um conceito ¢ algo complexo, que
envolve uma série de variaveis que se inter-relacionam durante o processo de aquisi¢ao,
e portanto, para que esta ocorra de fato, € necessario levar em considera¢ao pelo menos 3
aspectos, que sdo: o tempo para que o conceito seja dominado, a variedade de situacdes,
para que ocorra seu dominio, e também, a variedade de conceitos a serem mobilizados
para solucionar determinado problema (Moreira, 2002).

O conceito de situagdo ¢ muito importante para a TCC, pois, como também ¢
destacado por Moreira (2002), ¢ a relagdo do sujeito com as situagdes e seus significantes
que daré sentido ao conceito. Nesse sentido, Silva, Silva e Santos (2024) apontam que,
para a TCC, a ideia de situagdo esté ligada a ideia de problema, sendo essa variedade de
problemas o que tornaré possivel o dominio do Campo Conceitual e, por consequéncia, a
aprendizagem.

Nesse processo de enfrentamento de variadas situagoes, o estudante pode deparar-
se com algum problema, para o qual necessitara desenvolver novas estratégias de
resolucdo, para isso ele precisard reorganizar os esquemas que possui, ou acomodar
novos, sendo o esquema “[...] a organiza¢do invariante do comportamento para uma
determinada classe de situagdes” (Moreira, 2002, p. 12).

Gérard Vergnaud dedicou-se em seus estudos, entre outras questdes, no
mapeamento de significados das situacdes do Campo Aditivo (Estruturas Aditivas) e
multiplicativo (Estruturas Multiplicativas). Todavia, neste trabalho, iremos nos

concentrar apenas nas Estruturas Aditivas.

2.1 Estruturas Aditivas
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Vergnaud (1996) aponta que, para que ocorra a aprendizagem de forma efetiva do
Campo Conceitual das Estruturas Aditivas, ¢ importante que o docente leve em
consideragdo que existem diferentes tipos de situagdes envolvendo este Campo
Conceitual. Portanto, ser capaz de identificar essas diferentes situagdes existentes e
percebé-las em classes especificas a partir de suas caracteristicas, ajuda o professor a
perceber para quais dessas classes de situagdes o estudante desenvolveu esquemas e para
as quais ainda nao os desenvolveu.

Nesse sentido, Vergnaud (1991) estabelece uma estrutura de classificagao para o
Campo Aditivo que seré apresentado no Quadro 1, com base em Santana, Alves e Nunes
(2015).

Quadro 1 - Classes de situagdes Aditivas

Classe Descricao
1- Composigdo Situagdes que envolvem as partes de um todo.
2- Transformacéo Situagdes que apresentam um valor inicial, uma

transformag@o e um resultado final.

3- Comparagdo Situagdes que apresentam relagdes entre duas
quantidades (referente, referido e a relagdo
comparativa).

Fonte: Autores (2025) com base em Santana, Alves ¢ Nunes (2015).

As situagdes de composi¢do apresentam valores que se juntam para formar um
determinado valor total, podemos entdo ter como exemplo: Trés amigos, apos um jogo de
futebol, queriam comprar algo para comerem e decidiram fazer uma “vaquinha” entre si
para o lanche, tendo o primeiro dado R$ 8,00, o segundo R$ 6,00, o terceiro R$ 10,00.
Quantos reais eles conseguiram reunir para comprar o lanche?

As situagdes de transformacdo, em geral, apresentam uma determinada
quantidade inicial que sofre uma transformagdao chegando em um resultado final. Um
exemplo seria: Jodozinho saiu de casa para jogar bolinha de gude com seus amigos.
Inicialmente ele tinha 23 bolinhas guardadas em um saquinho, porém, no caminho para o
local do jogo, algumas cairam pelo caminho, por um furo. Ao conferir a quantidade de
bolinhas pouco antes do jogo, notou que havia somente 17 delas. Quantas bolinhas cairam

pelo caminho?
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Por fim, nas situagdes de comparacao, teremos uma relagdo comparativa, por meio
da adicdo, entre duas quantidades, as quais Vergnaud (1991) denomina como referente e
referido, por exemplo: Marcelo e Julio trabalham em uma empresa. Marcelo recebe R$
850,00 a mais que Julio. Se Julio recebe R$ 2.500,00, quanto recebe Marcelo?

Desse modo, temos que grande parte das situacdes envolvendo adi¢do ou a sua
operacdo inversa, podem ser classificadas dentre as 3 classificacdes apresentadas, com
um ou mais significados. Vale salientar, porém, que Vergnaud também define mais 3
classificagOes para as Estruturas Aditivas que se caracterizam pela jungao de duas ou mais
das classes ja apresentadas, estas, ele denomina de classes mistas.

As 3 classes mistas presentes no Campo Conceitual Aditivo, sendo elas:
composi¢ao de varias transformacgdes, transformagdo de uma relacdo e composi¢ao de
relagdes estaticas. Essas classes sao melhores apresentadas e discutidas nos trabalhos de

Santana, Alves e Nunes (2015) e Gitirana ef al. (2014).
3 Metodologia

Ancorados na TCC, objetivamos com este estudo investigar como a abordagem
das Estruturas Aditivas tem sido explorada pelos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para isso, foi necessario identificar as classes de situacdes apresentadas nas
provas de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em relacdo as Estruturas
Aditivas, bem como, Discutir as possiveis implicagdes pedagdgicas a partir da forma
como os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental articulam as diferentes
classes de situagdes das Estruturas Aditivas em suas provas.

Para que pudéssemos obter os dados da pesquisa, solicitamos a 5 professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental que disponibilizassem as provas usadas por eles para
o processo de avaliacdo. Dessa forma, tivemos acesso a 6 provas, contendo ao total 86
questdes, das quais, 28 contemplavam as Estruturas Aditivas, tendo sido estas utilizadas
para nossas analises.

E importante destacar que usamos as provas como fonte de situagdes, tendo em
vista que os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sdo os primeiros
responsaveis por apresentar este Campo Conceitual aos estudantes na educagdo formal.
Além disso, esse instrumento de avaliagdo ¢ culturalmente utilizado pelos professores
com o objetivo de verificar a aprendizagem dos seus alunos apds a apresentacao de

conteudos, sendo assim, a prova se torna um documento ao qual dispde de situacdes que
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de fato sdo experienciadas em sala de aula. Destacamos ainda que os nossos objetos de
analises serao as situagoes, ou a falta delas, envolvendo os conceitos de adi¢ao e subtragao
e ndo o instrumento de avaliagdo (prova), uma vez que para este, seria necessario uma
outra discussao.

Os dados coletados foram analisados tendo por base a Analise Documental, sendo
esta de acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), a analise do conteudo dos
documentos previamente selecionados, através de um conjunto de técnicas e analises de
dados linguisticos, permitindo assim que o pesquisador interprete as informagoes
presentes nos documentos, enumerando-os e os categorizando-os, visando que tais
categorias sejam analisadas a partir de uma teoria e dos objetivos da pesquisa, conforme
bem destacam os mesmos autores.

Assim, os documentos foram analisados tendo por base Bardin (2016), que
estabelece que a andlise dos dados deve ser feita em um processo de 3 etapas
cronologicamente executadas, sendo a primeira a pré-analise dos dados, que trata-se de
uma preparagao dos materiais para analise. Em seguida deve ser feita uma exploracdo do
material tendo como intuito o estabelecimento das categorias de andlises, e por fim, a
terceira refere-se a etapa do tratamento dos resultados, onde o autor pode fazer suas
inferéncias e reflexdes. Partindo do exposto, apos a realizacdo da pré-analise, foram
estabelecidas as seguintes categorias de analise:

Quadro 2 - Categorias de analise

Categoria 1 Classes de situagdes presentes nas provas

Categoria 2 Possiveis implicagdes pedagogicas

Fonte: Autores (2025).

Partindo entdo das categorias de analise apresentadas, foi feito um processo de
exploracdo mais cuidadoso e detalhado dos dados, visando, além da andlise, fazer
reflexdes e inferéncias acerca dos mesmos, sendo esta a fase de tratamento dos dados,

cujos resultados estdo apresentados nas discussoes deste trabalho.
4 Resultados e discussoes

Realizamos nossas analises as seis provas a que tivemos acesso, obtendo um

quantitativo de 86 situagdes, dentre as quais, 28 delas, distribuidas nas seis avaliagdes,
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envolviam o Campo Conceitual das Estruturas Aditivas, objeto desta pesquisa. O Quadro

3 apresenta a quantidade de questdes total de cada prova, a nomenclatura atribuida a elas

(P1, P2, P3, P4, P5, P6), e a quantidade de questdes das Estruturas Aditivas presentes em

cada uma.
Quadro 3 - Distribuicdo das questdes Aditivas por prova
Prova Total de questdes Questdes do campo aditivo
P1 15 8
P2 19 7
P3 10 3
P4 19 4
P5 8 2
P6 15 4

Fonte: Autores (2025).

Dentre as situagdes Aditivas encontradas, houveram ainda diversas outras

questdes que ndo correspondiam aos objetivos de nossas analises, seja por ndo serem as

situagdes Aditivas, ou mesmo por nao constituirem uma situagdo nos termos definidos

pela TCC. Como exemplo de situagdes cujo o objetivo nao envolve as Estruturas

Aditivas, temos o seguinte problema, que foi trazido da P6:

Figura 01 - Situagao além do Campo das Estruturas Aditivas

Na escola de Alexandre hé 620 estudantes, O
diretor iré promover uma gincana beneficente, em que
iré. dividir o nimero de estudantes em grupos de
mesma quantidade para dividir as tarefas, Com a
quantidade de estudantes que se tem na escols,

quantos grupos de 10 estudantes se podem fazer?

Fonte: Dados da pesquisa.

Observamos neste caso, embora a situagdo possa ser resolvida a partir de

esquemas do Campo Conceitual Aditivo, a situac¢do, na forma que foi escrita, explora o

campo multiplicativo e ndo o Aditivo, por isso ela ndo cabe em nossas analises.

Além desta, temos algumas situagdes puramente matematicas, ndo atribuindo

significado ao conceito em estudo, sendo formadas apenas por um comando direto de
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uma agdo que o estudante precisard realizar através de um algoritmo. Deste modo,
podemos destacar como exemplo a questdo presente na prova P4:
Figura 2 - Situagcdo puramente matematica

resolva G operagGo 6 sequir: 214 x 24, Qual @ o resultado
desta operacéo?

Fonte: Dados da pesquisa.

Em sequéncia a organizagdo apresentada, pudemos analisar, com base nas
considera¢des de Gérard Vergnaud a respeito das Estruturas Aditivas, a quantidade de
questdes correspondente a cada classe de situagdo e as implicagdes pedagogicas a partir
da maneira como os professores articulam essas diferentes classes em suas provas.

Nesse sentido, no quadro a seguir estdo apresentadas as quantidades de situacdes

de cada classe em cada uma das provas, dos 28 problemas aos quais tivemos acesso:

Quadro 4 - Distribuigdo das classe de situagdo por prova

Prova Quantidade de situacdes por Classes
Composi¢do | Transformagdo | Comparagéo Mistas
P1 2 0 1 5
P2 5 0 1 1
P3 2 1 0 0
P4 1 0 1 2
P5 2 0 0 0
P6 3 0 0 1
Total 15 1 3 9

Fonte: Autores (2025).
Das situagdes analisadas pertencentes a classe de composicao, podemos ter como
exemplo a situagdo presente em P2:

Figura 3 - Exemplo de uma situag@o de composigao
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Raissa foi o mercado e comprou 1ky de cajé por R$ 6,00, 3kg de
goiaba por R$ 6,50 e 2kg de mac¢é por R$ 12,00. Quanto Raissa pagou
pela compra dessas frutas?

a) R$ 20,90 ¢) R$ 25,00

b) R$ 24,50 d) R$ 25,80

Fonte: Dados da pesquisa.
Nesta, a resposta ¢ obtida compondo os valores pagos por cada quantidade de
fruta, a fim de obter o total gasto. E importante ressaltarmos que na situagio ja ¢ dado o
total gasto pela quantidade de cada tipo de fruta, algo que evita, talvez, que o estudante
se depare com uma situa¢do que envolva as Estruturas Aditivas e multiplicativas, juntas.
Sendo assim, uma possivel representacdo de solugdo, estd apresentada no
diagrama a seguir:

Figura 4 - Diagrama para a situacdo de composi¢io

12,00

Fonte: Autores (2025).

Conforme expresso no Quadro 4, existe uma predile¢do em quase todas as provas
por esta classe de composi¢ado, acreditamos que isto se deve ao fato de que estas situagdes
sdo mais familiares aos estudantes, Com base nisso, compreendemos que um dos aspectos
mencionado por Moreira (2002) ao tratar do desenvolvimento conceitual, nao foi
atendido, pois nestes casos, as provas nao trazem uma diversidade de situacdes.

Como exemplo de situagdo envolvendo a comparagdo, apresentamos uma situagao

presente também na prova P2:

Figura 5 - Exemplo de situagdo de comparagéo

7 A 9 DE ®UTUBR® DE 2025

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUC® ¢
CAMPUS ACADEMIC® D® AGRESTE
ANAIS ZEMAP - CARUARU - PERNAMBUC@®




® -
8 ENCONTR® DE MATEMATICA D® AGRESTE PERNAMBUCAN®

Formacdao e Ensino de Matematica na Contemporaneidade: inovagao e interculturalidade

Lucas ganhou de seu pai 60 reais, Ele decidiu comprar um video game
para se divertir nas férias com seus amigos.

i 50
, R0
-

§g
20 \
- .._“( ]'o
'r 7.”2‘ :
QUANTIA DE LUCAS
RS 60,00

Sabendo que o video game custa R$ 70,00 e Lucas tem R$ 60,00, de
quanto ele ainda precisa para conseguir comprar o video game?

a) R$ 5,00 <) R$ 12,00

b) R$ 10,00 d) R$ 20,00

Fonte: Dados da pesquisa.

Neste problema, o estudante fard uma comparagdo do valor que possui, com 0
total necessario para atingir seu objetivo. Desse modo, teremos uma quantidade chamada,
na TCC, de referente, a qual sera comparada por meio de uma relagdo Aditiva a uma
segunda quantidade, chamada de referido Vergnaud (1991), conforme ilustra o diagrama
a seguir:

Figura 6 - Diagrama para a situacdo de comparagio

Relagdo

@

60 70

Referente Referido

Fonte: Autores (2025).
Cabe mencionar que essa situacdo admite inversa, ou seja, o referente poderia ser
o referido, o que ndo muda a classificacdo. Além disso, apenas trés situagdes que
envolvem essa classe foram contempladas nas provas analisadas, € em apenas metade das
provas.
Com relacdo ao significado de transformacao, encontramos nas provas uma unica

situagdo que estava presente na prova P3, a qual encontra-se na Figura 7.

Figura 7 - Exemplo de situaggo de transformagéo

Um pipoqueiro fez 365 saquinhos de pipoca. Ele vendeu 124.Quantos saquinhos de pipoc:
restaram?

Fonte: Dados da pesquisa.
Podemos observar nesta que existe uma quantidade inicial (quantidade de
saquinhos de pipoca) que sofre uma determinada transformagdo (venda de parte desta
quantidade), resultando em uma quantidade final. Esta situacdo, fica melhor

exemplificada através do diagrama exposto a seguir:
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Figura 6 - Diagrama para a situa¢do de transformacao

- 124

’365 —> 176

Fonte: Autores (2025).

A classe de transformagdo aparece em apenas uma prova em uma unica questao,
porém, ela aparece mais vezes nas situagcdes que apresentam uma estrutura mista, que sera
discutido a seguir. Surge entdo o seguinte questionamento: Se os estudantes nao
enfrentam situagdes de transformacdo com estrutura simples, eles dardo conta das
Estruturas mistas? Essa pesquisa ndo responde a esta indagacdo, mas consideramos que
se as mistas exigem um raciocinio mais complexo dos estudantes, pois envolvem mais de
uma classe, se os alunos ndo desenvolvem esquemas para as Estruturas simples, podem
nao conseguir adapta-los as Estruturas mistas.

Em relagdo as situagdes mistas, pudemos observar que as 9 situagdes presentes
nas provas analisadas apresentam diferentes juncdes de significados. No Quadro 5, estdo

apresentadas as quantidades de situa¢des mistas de cada prova, organizadas por classe:

Quadro 5 - Distribuigdo das questdes mistas por prova

Quantidade de situacdes por Classes
Prova Composicao + Transformacio Comparacao + Composi¢cao
P1 2 3
P2 1 0
P4 2 0
P6 1 0
Total 6 3

Fonte: Autores (2025).
Nesse sentido, dentre as situacdes da classe de composi¢do mais transformacgao,

das situagdes mistas encontradas, podemos ter como exemplo a situagdo apresentada em

7 A 9 DE ®UTUBR® DE 2025

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUC® 1]
CAMPUS ACADEMIC® D® AGRESTE

ANAIS 2EMAP - CARUARU - PERNAMBUCO®




a3

o g
8 ENCONTR® DE MATEMATICA D® AGRESTE PERNAMBUCAN®

Formacdao e Ensino de Matematica na Contemporaneidade: inovagao e interculturalidade

Figura 7 - Situagdo da classe de composi¢do + comparacao

Em uma fazenda, Jalio colheu 308 laranjas e Hélio, 86 & mais
que Jalio, Quantas laranjas Jalio e Hélio colheram no total?

Fonte: Dados da pesquisa.

Nesta situagdo, primeiramente deve ser feita a comparacao da quantidade de
laranjas colhidas por Julio e Hélio, para descobrir a quantidade colhida por Hélio. Logo
apos, deve ser feita uma composicdo da quantidade de laranjas colhidas por cada um, a
fim de descobrir a quantidade total de laranjas colhidas. Tal processo pode ser melhor

observado no diagrama a seguir:

Figura 8 e 9 - Diagrama para a situa¢ao de composi¢do + comparago

+ 86 H
+ Total
308 =—> H
‘ I 308

Fonte: Autores (2025).
Por fim, temos o exemplo de situagdo mista envolvendo a classe de comparacao
e transformacao, apresentado a seguir:

Figura 10 - Situacdo da classe de composicao + transformagao

Um fazendeiro tinha 285 bois, Comprou mais 176 bois e
depois vendeu 85 deles. Quantos bois esse fazendeiro tem agora?

Fonte: Dados da pesquisa.
Neste caso, o estudante tera que primeiramente fazer uma composi¢ao do numero
de bois, em seguida, esse quantitativo sofrerd uma transformacdo, resultando em uma

quantidade final. No diagrama a seguir, ¢ expressa esta relacao:

Figura 11 - Diagrama da classe de composi¢do + Transformagao

285‘ R
o+

2=

Total

176

Fonte: Autores (2025).
A partir destas exposi¢des, identificamos que existe uma predominancia das
questdes da classe de composi¢do nas provas analisadas. A segunda maior parte das

questdes, sdo pertencentes as classes mistas, somente 3 situagdes pertencentes a classes
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de comparagdo e apenas uma das situacdes se enquadra na classe de transformacao, o que
indica que, dentre as seis provas examinadas, somente uma apresentou uma situacao com
esse significado.

Diante desse cenario, ¢ preciso lembrar que Vergnaud (1990) destaca que para
que determinado Campo de Conceitos seja dominado, faz-se necessario que o estudante
se depare com diversas situacdes envolvendo diferentes significados, e nesse sentido, uma
predominancia de uma mesma classe de situagdes, pode tornar-se um limitador, em
termos de desenvolvimento do estudante, uma vez que, podera existir uma variedade de
situagdes para as quais o discente ndo terd desenvolvido esquemas suficientes para
enfrenta-las. Além disso, outro ponto a ser destacado ¢ em relagdo as classes mistas, uma

vez que hd uma predominancia dos significados de comparagao e transformagao.
Conclusao

Baseados nos estudos de Vergnaud (1991), objetivamos com este trabalho
investigar como as Estruturas Aditivas tem sido explorada pelos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e discutir as possiveis implicagdes pedagdgicas a partir
da forma como tais professores articulam as diferentes classes de situagdes Aditivas em
suas provas.

Partindo de nossas analises concluimos que os professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, cujas provas foram analisadas, tem priorizado, dentre as varias
classes de situagdes destacadas por Vergnaud (1991), a classe de composicao, tendo
aparecido em todas as provas analisadas. Consideramos que uma maior quantidade de
situagdes que trabalham com o mesmo significado para os estudantes, embora possuam
contextos distintos, pode provocar limitagdes na apropriacao deste Campo Conceitual,
bem como no repertorio de esquemas para o enfrentamento de situacdes Aditivas.

Pudemos constatar também, que logo apos a classe de composi¢do, o segundo
maior quantitativo sdo de situagdes mistas. O que chama a atencao ¢ o fato de que boa
parte destas envolverem o significado de composicao mais o de transformacgao, porém,
das provas que apresentam situacdes mistas, nenhuma apresenta situagdes da classe de
transformagdo, o que abre margem para questionamentos em relagdo a dificuldade que os
estudantes encontrardo para darem conta dessas situagdes, visto que, acreditamos que, as

Estruturas mistas envolve um pensamento mais complexo que as simples.
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Concluimos, portanto, que apesar das discussdes ja realizadas, existem ainda
outras questdes a serem estudadas, as quais nao cabem neste trabalho. Assim, se fazem
necessarias investigagdes mais profundas a respeito, por exemplo, dos porqués de haver
a priorizacao do trabalho com uma classe em detrimento das demais, investigar o impacto
desta priorizagdo no desenvolvimento de esquemas por parte dos estudantes, ou ainda,
um aprofundamento nos estudos no tocante as relacdes das Estruturas simples e mistas e

como alunos lidam com elas.
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