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QUANDO A LEITURA NAO PODE SER BARREIRA: uma pesquisa-
acio sobre avaliacdo de Matematica na perspectiva da inclusiao

Luis André Jacinto! « Marcia Regina Barbosa? «
Eixo 3 — Educacao Matematica e diversidade sociocultural

Resumo: Este estudo de natureza qualitativa, configurado como uma pesquisa-ag¢do ¢ fundamentado em
didlogo com documentos normativos ¢ autores classicos e contemporaneos, analisa as repercussoes da
adaptag@o e aplicagdo de uma avaliagdo de Matematica para estudantes em processo de alfabetizacdo. A
adaptag@o, baseada no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), envolveu simplificagdo de
enunciados e uso de recursos visuais, promovendo acessibilidade e ampliando a autonomia dos estudantes.
Os resultados evidenciam avangos significativos em parte dos participantes, ainda que persistam desafios
relativos a barreiras linguisticas e conceituais. Verificou-se também efeito positivo sobre a autoestima, o
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade no ambiente escolar, corroborando a compreensdo da
avaliacdo como pratica formativa (Luckesi, 2018). Conclui-se que a adaptacdo constitui estratégia
pedagodgica relevante, mas exige articulagdo com metodologias ativas e multiplas praticas inclusivas. O
presente estudo aponta para a importancia de experiéncias sensiveis, equitativas e criativas no campo da
Educagdo Matematica, reafirmando o papel transformador do fazer docente na promogdo de uma escola
inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Avaliagdo. Matematica. Desenho Universal para a Aprendizagem.
Alfabetizacdo.

1 A barreira pedagégica em foco

Ao conduzir o processo avaliativo de uma turma, o professor de Matematica de
uma escola municipal de Jaboatdo dos Guararapes, em conformidade com o sistema de
avaliacdo adotado pela rede de ensino, realizou trés avaliacdes ao longo da segunda
unidade do ano letivo. Destas, a ultima seguiu um paradigma de resposta objetiva e
convencional, conforme estabelecido em planejamento escolar. Em linhas gerais,
reconhece-se que esse tipo de avaliacdo, embora util a depender da finalidade, apresenta
limitagdes relevantes, principalmente em contextos de maior diversidade pedagdgica, nos
quais as demandas de aprendizagem dos estudantes nem sempre se alinham a perspectivas
uniformizadas (Paulo; Santos, 2011).

Considerando o recorte acima, o presente estudo configura-se como pesquisa-agao
de natureza qualitativa, sistematizado e fundamentado em didlogo com autores classicos
e contemporaneos. O objetivo geral consiste em analisar as repercussoes emergidas da
aplica¢do de uma avaliagdo de Matematica na perspectiva da inclusdo, tendo como foco

estudantes de uma turma de 6° ano ainda em processo de alfabetizagdo. Para tanto,
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definiram-se os seguintes objetivos especificos, em consonancia com o ciclo investigativo
da pesquisa-agao:

(1) Identificar e caracterizar o cenario escolar e os perfis de aprendizagem dos

alunos em processo de alfabetizacao;

(i) Planejar e relatar a adaptagdo da avaliagdo como intervengdo pedagogica;

(iii) Observar e sistematizar os efeitos da aplicacdo da avaliacdo;

(iv) Refletir criticamente sobre os resultados, indicando desdobramentos para

novos ciclos de pratica.

A opgao por realizar a aplicagdo no 6° ano foi curricularmente estratégica, por ser
o marco inicial dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Além disso, diagnostico prévio
e registros escolares indicaram heterogeneidades persistentes na fluéncia leitora e no
letramento matematico da turma foco deste estudo, com parte dos estudantes ainda em
processo de alfabetizacdo. Ainda que se espere alfabetizacdo plena nessa etapa da
educacdo basica, a diversidade real de perfis demanda uma reconfiguragdo didatico-
avaliativa, a fim de reduzir barreiras ao acesso, a participagdo ¢ a demonstragdo do
conhecimento, o que exigiu a reescrita concisa de enunciados e suporte imagético,
garantindo acessibilidade avaliativa com rigor conceitual.

Como deduzido previamente pelo docente, durante a aplicacdo da avaliacdo da
primeira unidade, confirmou-se um cenario ja observado no desenvolvimento das
atividades pedagodgicas didrias, em que alunos do 6° ano, ainda em processo de
alfabetizagcdo, encontraram-se diante de um desafio na leitura e compreensdo de
enunciados matematicos. Apesar dessa barreira, eram nitidos o empenho, a atengdo e as
estratégias proprias de dois alunos em especial, irmaos gémeos, para realizar efetivamente
a avaliagdo, evidenciando que a principal limitacdo ndo residia na compreensao dos
conceitos necessarios a resolu¢do das questdes, mas, sim, na dificuldade de acesso ao
conteudo escrito (Pavanello; Lopes; Araujo, 2011, p. 126).

Esse episodio gerou, no professor, uma inquietagdo profissional e ética, levando-
o a refletir até que ponto uma avaliacdo institucional padronizada evidencia realmente o
que estudantes sabem sobre os objetos de conhecimento abordados e/ou apreendidos em
sala de aula. A partir da percepcao de que um modelo padrao de avaliagdo poderia se
estabelecer como barreira pedagdgica, e ndo como instrumento avaliativo alinhado a
diversidade de formas de demonstrar conhecimento, tornou-se necessaria a elaboracao de

uma versdo adaptada de avaliagdo para ser aplicada na segunda unidade, preservando
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intencionalmente a esséncia do processo, mas garantindo acessibilidade pedagogica por
meio de enunciados mais concisos e do uso de suporte imagético, ambos fundamentados
em principios da linguagem nao verbal (Sebastian-Heredero, 2020, p.745).

Para tornar a avaliagdo mais acessivel, o professor considerou principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (doravante, apenas DUA), que consiste em uma
abordagem voltada a reduzir barreiras ao acesso e a participacdo, oferecendo multiplas
formas de engajamento, representacdo e agao/expressao. Dessa forma, o DUA orienta a
criacdo de ambientes de aprendizagem acessiveis a todos os estudantes,
independentemente de suas singularidades e demandas pedagogicas. Ressalta-se que o
aprofundamento do conceito encontra-se na se¢ao dedicada ao DUA.

Por essa guisa, ndo somente foi preservado o rigor matematico, como também se
assegurou, na medida do possivel, a possibilidade de que todos, independentemente da
proficiéncia leitora, pudessem se inserir no processo em questdo com acessibilidade
pedagogica e equidade, demonstrando, assim, resultados mais fidedignos a aprendizagem
do conhecimento matematico. Este estudo, portanto, descreve o processo de adaptagdo da
avaliagdo e as repercussdes emergidas da aplicagdo, enfatizando a importancia de praticas
avaliativas acessiveis e alinhadas a diversidade presente no ambiente escolar (Sebastian-

Heredero, 2020, p.739).
2 O analfabetismo como fracasso institucional

E urgente reconhecer que um contexto escolar no qual alunos do 6° ano ainda se
encontram em processo de alfabetizacdo evidencia mais do que uma realidade pontual.
Na prética, reforga o fracasso sistémico da educacgdo brasileira, independentemente de
outros fatores contextuais (Oliveira, 2010). Também nao se trata de uma dificuldade
pedagdgica individual ou de uma suposi¢cdo sobre o “desinteresse” pelo que ¢ ensinado
na escola, mas de uma negligéncia alarmante, em desconformidade com o que
preconizam, por exemplo, as Diretrizes do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pelas quais deve ser garantido o direito
legitimo a alfabetiza¢do na idade adequada.

Considerando esse panorama, a Constituicao Federal de 1988 (CF/88), em seu art.
205, determina que a educagao ¢ direito de todos e dever do Estado. De acordo com as
Diretrizes do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, a alfabetizacao deve ocorrer

na idade certa. Por sua vez, a BNCC ¢ clara ao indicar que todas as criancas sejam
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alfabetizadas até o final do 2° ano do Ensino Fundamental, enquanto o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), cuja vigéncia foi prorrogada até o fim de 2025 pela Lei n.° 14.934/24,
em sua Meta 5, dispde que a alfabetizacdo de todas as criangas seja consolidada, no
maximo, até o final do 3° ano.

Ainda importa dizer que, no dmbito educacional, quando estudantes avancam trés
anos escolares além dos marcos normativos supracitados, chegando ao 6° ano sem plena
alfabetizacdo, coloca-se, no minimo, o pacto federativo educacional em xeque quanto a
alfabetizagdo, para ndo afirmar que ele tem falhado. Ao fim e ao cabo, em algum ponto
da trajetoria escolar, o sistema educacional ndo assegura as condi¢des necessarias, ndo
intervém por meio de politicas educacionais efetivas e permite que um direito
fundamental seja negligenciado.

No caso particular do ensino e da aprendizagem da Matematica, as implicagdes
da alfabetizacdo sdo dbvias, uma vez que, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a
resolugdo de problemas caracteristicos desse componente curricular depende diretamente
da mediagao leitora e da compreensdo (con)textual. Nesse sentido, cada enunciado, cada
problema contextualizado, culmina em uma resolu¢do que exige dominio da leitura e da
interpretagdo como condi¢ao para a constru¢ao do conhecimento matematico (Miiller,
2015).

Embora praticas adaptativas, ancoradas no DUA, sejam instrumentalizadas aqui,
¢ preciso destacar que tais praticas sdo estratégias pedagdgicas e ndo isentam o Estado da
obrigagdo legal de assegurar que cada estudante avance no Ensino Fundamental com a

NA

alfabetizacdo devidamente consolidada. Por fim, afirma-se que o “vildo” deste estudo nao
¢ o analfabetismo em si, mas a omissdo institucional que o (re)produz, acentuando

desigualdades sociais e pedagogicas no ambiente escolar.
3 O livro didatico paradoxalmente como aliado e obstaculo

E amplamente (re)conhecido que parte significativa das discussdes acerca do livro
didatico enfatiza suas limitacdes, especialmente no contexto da Educagdo Matematica,
quando esse material ¢ confrontado com a realidade de estudantes do 6° ano que ainda
ndo se encontram plenamente alfabetizados. A despeito desse recurso didatico, em tese,
ser engendrado para atender a um determinado nivel de escolaridade, sua configuracao

parte do pressuposto de que os estudantes apresentam dominio prévio da leitura e da
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escrita, condicdo sine qua non, a primeira vista, para o aprendizado de qualquer objeto de
conhecimento, independentemente do componente curricular.

Também ¢ importante reconhecer que tal hipotese desconsidera as multiplas
demandas pedagogicas presentes em sala de aula e a heterogeneidade dos perfis de
aprendizagem, marcada pela defasagem idade-série, diferentes niveis de proficiéncia em
Matematica e contextos socioecondmicos desiguais, realidade que se acentua nas redes
publicas de ensino (UNICEF, 2017), tratando-se, portanto, de um cenario diverso e de
muita complexidade.

Indubitavelmente, o livro didatico, como material de referéncia padrao, nao
contempla multiplas configuragdes de apresentacdo do conhecimento, a citar, recursos
visuais, linguagem simplificada e abordagens mais contextualizadas a realidade dos
estudantes, o que compromete diretamente um ensino pautado na equidade. Diante desse
cenario, o professor ¢ levado a assumir o papel de autor e adaptador de materiais didaticos,
um trabalho docente que exige tempo, criatividade, sensibilidade e dominio de principios,
como os propostos pelo Desenho Universal para a Aprendizagem (CAST, 2018; Stellfeld
et al., 2024), ensejando frisar que tal papel nem sempre ¢ reconhecido, tampouco ¢é
fomentado por meio de formacdo continuada institucional, € muito menos com
valoriza¢do remuneratoria.

Nesse sentido, ¢ pertinente o seguinte questionamento: enquanto ndo houver
investimento substancial e sistematico por parte das redes de ensino em materiais e
recursos para além do livro didatico, a efetivagdo da inclusdo serd um esforgo tnico e
exclusivamente do professor? Independentemente da resposta, o fato ¢ que, na pratica,
ndo somente esse profissional € sobrecarregado, como também se perpetuam
desigualdades, negligenciam-se direitos e, sobretudo, tolhe-se o pleno acesso dos
estudantes a aprendizagem e a participagdo ativa no ensino da Matematica, quando o livro

didatico tal qual € a principal referéncia.
4 A formacao continuada como aliada e obstaculo

A formacdo continuada representa um processo permanente que visa a
atualizagdo, a reflexd@o e ao aperfeicoamento dos saberes docentes, que vai além de cursos
especificos e certificagdes. Conforme Imbernon (2017), trata-se de uma construgdo
coletiva que deve dialogar diretamente com a pratica pedagogica, possibilitando ao

professor um fazer que atenda as demandas da comunidade escolar e da sociedade como
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um todo. No campo da alfabetizacdo, a formacdo continuada deve estabelecer um
processo formativo voltado & compreensdo de fundamentos tedricos e metodologicos,
bem como a atualizagdo acerca de pesquisas cientificas recentes, de modo a fundamentar
intervengoes pedagogicas no contexto escolar.

Quando direcionada a um enfoque inclusivo, a formacao continuada amplia as
possibilidades do trabalho docente. Alfabetizar, nessa perspectiva, ¢ uma forma de
garantir a capacidade fundamental de ler e escrever, assegurando esse direito a todos os
estudantes, inclusive os que, por razdes diversas, avancam no Ensino Fundamental sem
plena alfabetizagdo. Esse viés formativo pressupde que os professores se apropriem de
estratégias, como o DUA, na elaboragdo de atividades e avaliagcdes adaptadas, e que
apresentem uma pratica sensivel a identificacdo de barreiras cognitivas, linguisticas, entre
outras. Dessa maneira, a formacgao continuada pode consolidar-se como “protagonista”
no atendimento a diversidade de aprendizagem em sala de aula, como indicam achados
de Araujo (2025), pelos quais 62,5% dos professores nao recebem o devido apoio
institucional e ainda assim desenvolvem estratégias autbnomas de formagao continuada
para praticas inclusivas.

Vale salientar que a rede de ensino em que o professor, autor da investigacdo, atua
ha aproximadamente uma década nunca proporcionou uma formagdo com abordagem
sensivel a alfabetizagdo. Embora a alfabetizagao nao seja objeto direto de suas atribui¢des
profissionais, ele frequentemente atende estudantes que ndo dominam plenamente a
leitura e a escrita, o que compromete a resolu¢do de problemas e o desenvolvimento das
competéncias matematicas. Na realidade, essa situacao configura-se como uma barreira,
exigindo a adaptacdo de atividades e avaliagdes, mesmo face a escassez de recursos

pedagdgicos e sem formagao continuada especifica.
5 O Desenho Universal para a Aprendizagem na tessitura tedrica

O DUA configura-se como uma abordagem educacional que visa eliminar
barreiras ao ensino e a aprendizagem, levando em conta as multiplas maneiras de
representacdo, expressdo e engajamento dos estudantes em sala de aula. De acordo com
o Centro de Tecnologia Inclusiva da CAST (2018), o DUA nio se limita a adaptacdes
pontuais para estudantes com deficiéncia, por exemplo, mas propde um planejamento de
ensino flexivel e responsivo, cuja finalidade € o atendimento a diversidade de formas de

aprender e demonstrar conhecimento. Por esse enfoque, a ideia de “adaptagdo pedagdgica
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especifica” ¢ ampliada para a constru¢do de um ambiente de aprendizagem sensivel e
acessivel como um todo.

O referido centro ainda destaca que o DUA oferece diretrizes concretas voltadas
a garantia da acessibilidade pedagdgica, destacando a importancia de se apropriar de
multiplas formas de representacgdo (visuais, textuais, auditivas), expressao e participacao.
No caso da avaliacdo adaptada, objeto deste estudo, optou-se por enunciados mais
concisos, com uso de suporte por imagens, dialogando diretamente com o principio
central do DUA ao eliminar barreiras relacionadas a linguagem verbal, possibilitando que
estudantes com dificuldades de leitura acessem as contextualizagdes das questdes e
tenham condigdes de respondé-las de maneira equitativa.

Ainda a respeito da formacdo continuada, cabe destacar que o desconhecimento
docente acerca do DUA reduz as possibilidades de superacdo de barreiras no ambiente
escolar. Como CAST (2018) enfatiza, a atuagdo do professor ¢ fundamental na adaptacao
de materiais, o que exige suporte institucional robusto e continuo, tanto em termos de
formagao quanto na disponibilizagdo de recursos didaticos. Quando a rede de ensino ndo
oferece esse suporte, o professor inevitavelmente ¢ sobrecarregado ao assumir, de
maneira individual, a responsabilidade de atender as demandas pedagogicas com recursos
€sCassos.

Indubitavelmente a interface entre formacdo continuada, analfabetismo e
adaptagdo de materiais de aula e de avalia¢do evidencia que a utilizag@o de principios do
DUA nesse contexto ndo € apenas uma escolha metodologica, mas uma necessidade
institucional. Reconhecer isso ¢é descortinar um problema cuja solugdo requer
investimento planejado na capacitagdo de professores e na reorganizagdo das praticas
pedagbgicas, bem como mostra que muitos movimentos inclusivos de iniciativa do
professor se estabelecem de modo restrito, isolado e desarticulado de politicas
educacionais.

Sendo assim, o quadro a seguir sistematiza os principios do DUA, conforme
propostos por CAST (2018), permitindo compreender de forma sintética seus eixos
estruturantes e objetivos centrais.

Quadro 1 — Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) segundo CAST (2018)

Principio Descricio Objetivo principal

Multiplas formas de | Oferecer diferentes maneiras de | Garantir que todos os estudantes
representacao apresentar a informagdo e o conteudo | compreendam o conteudo,
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(texto, 1imagem, audio, graficos, | independentemente de seu estilo ou
videos). capacidade de aprendizagem.

Permitir que os estudantes demonstrem
Multiplas formas de | o que sabem por diferentes meios

acdo e expressao (escrita, fala, dramatizacdo, producdo
multimidia).

Ampliar as  possibilidades de
participagdo e avaliacdo, respeitando
habilidades e preferéncias individuais.

Utilizar diferentes estratégias para | Incentivar a participagdo ativa e
motivar e engajar os estudantes | sustentada na aprendizagem,
(desafios graduais, escolhas | valorizando a motivagdo intrinseca e
personalizadas, conexao com | as conexdes significativas com o
interesses). conteudo.

Multiplas formas de
engajamento

Fonte: elaboracdo do autor com base em CAST (2018).

Do ponto de vista teérico, o DUA configura-se como matriz de planejamento que
reconhece a diversidade pedagodgica dos estudantes e organiza o ensino por trés
principios: multiplas formas de representacdo, de acdo/expressdo e de engajamento
(CAST, 2018). Em particular, no ensino de Matematica, isso implica mobilizar registros
semiodticos e niveis de abstracdo, considerar diferentes modos de demonstrar saber e

inserir desafios de forma gradual na constru¢do do conhecimento matematico.
6 O percurso metodolégico

No presente estudo, assumiu-se explicitamente a perspectiva da pesquisa-agao,
entendida como processo ciclico de problematizacao, intervengao, observacao e reflexao
(Thiollent, 2011). Nesse sentido, o percurso metodologico foi estruturado em quatro
etapas principais, proprias da pesquisa-acao:

(1) Identifica¢do do problema pedagogico — constatou-se que alunos do 6° ano,
ainda em processo de alfabetizacdo, encontravam barreiras significativas de
leitura nos enunciados da avaliagdo de Matematica;

(11) Planejamento da interveng¢do — definiu-se a elaboracdo de uma avaliagdo
adaptada, fundamentada nos principios do DUA, com simplificacao textual
e suporte imagético;

(i) A¢do e observacdo — realizou-se a aplicagdo da avaliagdo adaptada,
acompanhada de observacdo direta do engajamento e da autonomia dos
estudantes;

(iv) Reflexdo critica e replanejamento — analisou-se o resultado de maneira
comparativa as avaliagdes anteriores e foi interpretado a luz de referenciais

tedricos, apontando desdobramentos para novos ciclos de pratica pedagogica

inclusiva.
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Na fase de planejamento da interven¢ao, correspondente a segunda etapa do ciclo
da pesquisa-agdo, procedeu-se a selecdo das questdes com base nos objetos de
conhecimento definidos para a avaliagdo, versando sobre “os critérios de divisibilidade,
nuimeros primos € compostos, divisores e multiplos dos nimeros naturais”. Em seguida,
como parte da mesma etapa, cada questdo foi adaptada, preservando-se os nucleos
conceituais dos referidos objetos de conhecimento, contudo reestruturando-se sua forma
de apresentacdo para eliminar barreiras de leitura. A composi¢do imagética buscou
representar visualmente os elementos centrais das questdes, favorecendo a compreensao
de estudantes com dificuldades de leitura ou letramento funcional fragmentado.

Registra-se que a selecdo das imagens, extraidas da internet, seguiu critérios de
licenciamento/autoria, qualidade de resolucdo, clareza visual e adequagdo ao nivel de
complexidade das questdes, além do cuidado em evitar sobrecarga cognitiva,
constituindo-se componente pedagdgico com potencial para apoiar a leitura, interpretagcdo
e resolucdo de cada questdo. Nessa dire¢do metodologica, o quadro a seguir apresenta de
maneira sintética o processo, articulando a relagdo entre o objeto de conhecimento, a
adaptacao textual e a adaptacdo imagética.

Quadro 2 — Sintese do processo de adaptagdo das questdes avaliativas segundo o DUA

Etapa Descricio Objetivo
Escolha dos topicos avaliativos aplicados
em sala de aula (critérios de divisibilidade, | Garantir alinhamento

Selegdo dos objetos de

. nimeros primos e compostos, divisores, | curricular ¢ foco nas
conhecimento o . . .
multiplos), alinhados ao planejamento | necessidades da turma.
curricular e as necessidades da turma.
~ ~ Garantir alinhamento
Selegdo de questdes de um banco, .
curricular e foco nos

privilegiando aquelas mais representativas

Escolha das questdes-base objetos de conhecimento

de cada objeto de conhecimento )
. selecionados para a
selecionado. -
avaliacdo.
. . . Mapear barreiras de acesso
Reescrita dos enunciados de maneira P

Reescrita dos enunciados

concisa, simples e direta.

a leitura e a compreensao
dos enunciados.

Composigdo imagética

Selecao de imagens e composi¢ao visual do
contexto verbal, aproximando o sentido da
linguagem verbal e ndo verbal. Esse
trabalho criativo produziu um material
visual original, com pertinéncia e clareza.

Ampliar acesso a leitura e a
compreensdo dos contextos
apresentados nas questdes.

Integragdo texto-imagem

Os enunciados e as imagens foram
organizados em um mesmo layout,
garantindo um suporte imagético que
contribuisse para a compreensdo textual,
mitigando ou eliminando  barreiras
linguisticas.

Integrar texto e imagem
para apoiar a compreensao
e resolugdo das questdes.

ANAIS EMAP-C
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As questdes adaptadas foram revisadas para
assegurar alinhamento ao DUA e a
intencionalidade pedagogica, bem como
para evitar ambiguidades ou complexidade
cognitiva.

Fonte: elaboracdo do autor com base no DUA (CAST, 2018; Sebastian-Heredero, 2020).

Assegurar que o recurso
visual cumpra fungdo
pedagdgica e ndo apenas
ilustrativa.

Revisdo e validagdo
pedagdgica

Por fim, em consonancia com os principios éticos que alicercam a pesquisa
cientifica, destaca-se que esta investigacao se baseia em dados exclusivamente agregados
e anonimizados, sem qualquer possibilidade de identificacdo dos participantes, consoante

estabelece a Resolugao CNS n° 510/2016.
7 Analise dos resultados

Conforme estabelecido nos objetivos especificos do estudo, buscou-se:

(1) Caracterizar cendrio escolar e perfis de aprendizagem de alunos em processo

de alfabetizacgao;

(i1) Relatar o processo de adaptacao da avaliagao;

(iii) Sistematizar efeitos da aplicacdo da avaliacao.

A anélise seguiu a ldgica investigativa na perspectiva da pesquisa-agao, pela qual

a interpretacdo dos dados dialogou com os objetivos delineados, conforme apresentado
acima. O foco central foi analisar as repercussdes emergidas da adaptacgao e aplicagdo da
avaliacdo de Matematica em uma turma de 6° ano, considerando alunos em processo de
alfabetizacdo, e fundamentando-se nos principios do DUA. Cabe destacar que, por se
tratar de pesquisa-agdo, a andlise ndo se encerra na constatacdo dos resultados, mas
constitui momento reflexivo do ciclo investigativo, orientando replanejamentos
pedagdgicos subsequentes.

Nessa direcdo, estabeleceram-se trés principais eixos analiticos, quais sejam:

e Desempenho quantitativo: comparacao das notas obtidas na primeira e segunda
unidades pelos alunos em processo de alfabetizacdo, visando identificar padrdes
de dificuldade e efeito da adaptagdo textual e imagética da avaliagdo;

e Indicadores de acessibilidade pedagogica: verificagdo da compreensdo de
enunciados a partir da demonstragdo de competéncia matematica por alunos em
processo de alfabetizagao;

e Aspectos qualitativos de participagdo: observagao direta, tendo como foco

engajamento, autonomia e solicitagdes de intervencdo durante a aplicagdo da

avaliagdo.

7 A 9 DE ®UTUBR® DE 2025
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUC® 10
CAMPUS ACADEMIC® D® AGRESTE

ANAIS EMAP - C ARU - P




® . e "
8 ENCONTR® DE MATEMATICA D® AGRESTE PERNAMBUCAN® «*

Formacao e Ensino de Matematica na Contemporaneidade: inovacao e interculturalidade

7.1 Perfis dos estudantes

A turma foco, 6° ano, ¢ composta por 26 alunos, dos quais 7 ndo sdo plenamente
alfabetizados, todos identificados nessa condi¢do no inicio do ano letivo, a partir de um
trabalho pedagogico e sensivel desenvolvido na articulagdo entre os professores de
Lingua Portuguesa e da coordenacdo escolar, na perspectiva da avaliacdo diagnostica.
Entre eles, os dois irmdos se destacam pela postura proativa, sentam-se proximos ao
professor, participam das aulas, fazem perguntas e respondem aos questionamentos
realizados pelo professor.

A saber, apés a aplicacdo da avaliagdo, observou-se que os dois irmaos
demonstraram entusiasmo por terem conseguido relacionar os enunciados aos elementos
imagéticos presentes. Em suas proprias palavras, relataram que “as figuras ajudavam a
entender o que a questdo queria”, evidenciando que a composi¢do visual serviu como
mediadora da compreensao e da resolucao dos problemas matematicos.

Em contrapartida, os demais cinco alunos tendem a ser mais dispersos, relutam
em sentar-se mais proximo do professor e menos empenhados no desenvolvimento de
atividades propostas. Esse cenario, conforme Freire (1996), evidencia a importancia de
compreender os desafios e a diversidade como ponto de partida para o planejamento

pedagdgico inclusivo e dialdgico.
7.2 Relato da adaptacdio da avaliagdo: desafios e crescimento

A adaptacdo da avaliagdo de Matematica apresentou desafios relacionados a
gestdo do tempo docente, dividido entre demandas pedagogicas e burocraticas, além da
escassez de referéncias e materiais especificos para o ensino de Matematica em turmas
com alunos em processo de alfabetizacao. Diante disso, a criatividade tornou-se elemento
essencial para a elaborag¢do do instrumento avaliativo em questdo, perfazendo principios
do DUA em enunciados concisos, acompanhados de recursos imagéticos de apoio.

Em sintese, o processo exigiu tomada de decisdo criteriosa para equacionar
acessibilidade e rigor conceitual, buscando garantir equidade no processo avaliativo ao
mitigar a barreira linguistica, a primeira vista. Apesar das limitagdes, a experiéncia
contribuiu para o crescimento profissional e intelectual do professor, promovendo
reflexdo critica sobre sua pratica e reafirmando o compromisso com estratégias
pedagdgicas na perspectiva da inclusao. Assim, os desafios enfrentados converteram-se

em oportunidades de inovacdo pedagdgica e fortalecimento do fazer docente.
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7.3 Efeitos da adaptagdo da avaliacio: desempenho e acessibilidade

Na primeira unidade, sem adaptacdo, todos os alunos em processo de
alfabetizacdo apresentaram desempenho quantitativo insatisfatério. Ja na avaliagdo
adaptada, aplicada na segunda unidade, os resultados mostraram-se significativos. Esses
dados podem ser visualizados no quadro a seguir.

Quadro 3 — Resultados das avaliagdes em Matematica dos estudantes em processo de alfabetizacdo

N°do aluno | Nota 1* Unidade No(t:(f;‘;i:(iiii)lde Variacao Observacoes
Irmao A 4,0 8,0 +4,0 Melhora significativa
Irmao B 4,0 7,0 +3,0 Melhora significativa
Aluno 1 2,0 6,0 +4,0 Melhora expressiva
Aluno 2 2,0 5,0 +3,0 Melhora expressiva
Aluno 3 2,0 3,0 +1,0 Variagdo minima
Aluno 4 4,0 5,0 +1,0 Evolugdo parcial
Aluno 5 2,0 6,0 +4,0 Melhora expressiva

Fonte: elaboragao do autor.

As categorias de andlise apresentadas no quadro foram estabelecidas com base
nos resultados empiricos, obtidos a partir da aplicagao das avaliagdes na primeira e
segunda unidades, com a finalidade de facilitar a interpretacao pedagdgica, como segue:

e Melhora significativa: avango substancial, com provavel repercussao positiva

na aprendizagem;

e Melhora expressiva: avango relevante, ainda que insuficiente em relagdo ao

desejavel para a aprendizagem;

e Evolugdo parcial: avango discreto, com pouca repercussao na aprendizagem;

e Variagdo minima: alteragdo irrelevante, mantendo padrao insatisfatorio.

Desse modo, a andlise dos resultados evidencia repercussdes distintas da
adaptacdo da avaliacdo em estudantes em processo de alfabetizacdo. Observa-se que os
dois irmaos, A e B, destacaram-se com melhora significativa, superando o desempenho
de estudantes alfabetizados, por sinal, ao obterem a segunda e a terceira maiores notas da
turma. Esse dado sugere que a adaptacdo do instrumento avaliativo, ao mitigar barreiras
linguisticas, favoreceu a autonomia e o engajamento dos estudantes.

No caso dos alunos 1, 2 e 5, a melhora expressiva representou um avango
relevante, embora aquém do desempenho esperado no conjunto da turma, indicando
maior autonomia, engajamento e melhor compreensao dos enunciados das questdes. Ja o

aluno 4 apresentou evolugdo parcial, com pouca repercussao na aprendizagem, o que
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aponta para maior acesso as questdes sem, contudo, refletir resultado satisfatorio. Essa
categoria indica que a adaptagdo, isoladamente, ndo assegura a consolidacdo da
aprendizagem, o que enseja sua articulacdo com outras estratégias pedagogicas.

Por sua vez, o desempenho do aluno 3, de varia¢do minima, mostra que, a despeito
do esfor¢o em constituir uma avaliagdo mais acessivel, persistem barreiras relacionadas
a compreensdo leitora e conceitual da Matematica, confirmando mais uma vez que a
adaptacao, por si s0, nao garante avancos na aprendizagem. Assim, os resultados sugerem
que a adaptagdo da avaliagdo, fundamentada nos principios do DUA, culminou em
desdobramentos pedagogicos relevantes, em diferentes niveis, mas ainda requer
complementacdo por estratégias pedagdgicas mais amplas e diversificadas. Nesse
sentido, os resultados ndo apenas evidenciam avangos e limites da intervengdo, mas
também fornecem subsidios concretos para o proximo ciclo de pesquisa-agao, indicando
a necessidade de articulagdo da adaptacdo com metodologias ativas e estratégias de
acompanhamento do aprendizado da turma foco.

No eixo da acessibilidade, observou-se que estudantes com maior dificuldade
leitora apresentaram maior autonomia para resolver as questdes adaptadas, demonstrando
o efeito positivo da reescrita concisa dos enunciados aliada a recursos visuais pertinentes.
Ja a andlise qualitativa evidenciou que, embora a adaptacdo tenha potencializado
engajamento e desempenho satisfatorio, a compreensdo plena dos enunciados ainda
demandou intervencdo do professor, quando solicitada pelos alunos. Isso indica que
acessibilidade textual e imagética, embora central no objeto investigativo, deve ser

articulada a outras estratégias pedagogicas para consolidar a aprendizagem.
7.4 Barreiras identificadas no contexto de aplicagdo: evidéncias da pesquisa-agdo

As evidéncias do campo apontaram trés frentes criticas, organizadas aqui em
didlogo com os principios do DUA (CAST, 2018):

(1) A lacuna de formacao continuada, inclusive institucional, da rede de ensino

de Jaboatao, evidenciada em conversa informal com professores de Lingua

Portuguesa e de Ciéncias sobre a abordagem, na qual muitos colegas do autor

declararam desconhecer o DUA, respondendo: “j4 ouvi falar, mas nao sei o

que €” ou “o que € iss0?”;
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(i) O analfabetismo e o letramento funcional fragmentado, presentes em parte
significativa dos estudantes, que impactam o ensino, principalmente na
avaliacdo da aprendizagem em formato mais convencional;

(i11)) A necessidade de adaptacdao das atividades diarias e das avaliagdes, nao
somente pela simplificagdo linguistica, com enunciados concisos, mas
também pelo uso de recursos imagéticos alinhados a linguagem nao verbal,

como preconiza Sebastian-Heredero (2020).
8 Discussao dos resultados

A analise dos resultados apresentados no Quadro 3 evidencia que a adaptacao da
avaliagdo em Matematica produziu repercussoes distintas no desempenho dos estudantes
em processo de alfabetizacdo. Para os irmaos ¢ os alunos 1, 2 e 5, a adaptagdo culminou
em avangos relevantes, ainda que em niveis diferentes de consolidac¢do da aprendizagem.
O mesmo ndo ocorreu com os alunos 3 e 4, uma vez que demonstraram variagdo minima
de uma avaliagdo para outra, evidenciando limites que demandam estratégias pedagogicas
complementares.

De modo geral, os dados demonstram que a adaptacdo, fundamentada nos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (CAST, 2018), contribuiu para a
acessibilidade aos enunciados e, por conseguinte, aos objetos de conhecimento da
Matematica, especialmente ao simplificar enunciados e utilizar recursos visuais. Esse
movimento permitiu maior autonomia na resolugdo das questdes, indicando que barreiras
linguisticas, quando mitigadas, fomentam a autonomia e o engajamento dos estudantes.
Tal constatacdo dialoga com Moran (2015), ao destacar que recursos metodologicos
diferenciados ampliam as oportunidades de aprendizagem, sobretudo em contextos
heterogéneos.

Contudo, os resultados também indicam que a adaptacdo, isoladamente, ndo
garante a consolidacdo da aprendizagem. Casos como os dos alunos 3 e 4 apontam para
a persisténcia de barreiras pedagogicas de natureza leitora e conceitual em Matematica, o
que justifica a afirmag¢do da necessidade de articulagdo de outras estratégias, como
intervencao pedagogica, metodologias ativas e multiplas praticas. Ainda que esse cenario
caracterize uma situacdo desafiadora e complexa, a importancia do didlogo e da
problematizagao ¢ fundamental, na perspectiva freiriana (Freire, 1996). Por fim, observa-

se que a acessibilidade (con)textual ¢ uma condicao necessaria, mas nao autossuficiente.
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Essa afirmacdo refor¢a o carater processual da pesquisa-agdo, pela qual cada resultado
observado culmina em novas praticas e intervengdes pedagdgicas na perspectiva
inclusiva.

Outro aspecto relevante foi o efeito positivo sobre a autoestima, o reconhecimento
e a valorizagdo da diversidade em sala de aula, vista na pratica ndo como barreira, mas
como essencial para a inclusdo. A citar, os irmaos, ainda em processo de alfabetizagdo,
conquistaram notas melhores do que colegas alfabetizados, desempenho que corrobora a
perspectiva de ressignificar a relagdo do estudante com a construgdo do conhecimento a
partir de instrumentos avaliativos inclusivos. Isso confirma que a avaliagao deve ser
entendida como pratica pedagodgica e formativa, € nio apenas como mecanismo
classificatorio (Luckesi, 2018).

Em sintese, os resultados desta experiéncia docente indicam que a adaptagao da
avaliagdo de Matematica constituiu-se em estratégia pedagdgica sensivel, equitativa e
urgente, mesmo que, por si sO, ndo assegure evidéncia de aprendizagem, requerendo
articulagdo com um conjunto mais amplo de praticas pedagogicas inclusivas. Por fim, o
achado do estudo situa o fazer docente no centro do processo pedagdgico, mediado pelo
compromisso social, ético e criativo, capaz de transformar barreiras em oportunidades de
aprendizagem, mesmo em cenarios de escassez de recursos didaticos, de limitagdo

formativa em nivel institucional e de muitas demandas burocraticas.
9 Consideracoes finais

A principal motivagdo para a sistematizacdo deste estudo emerge dos perfis e das
acoes dos dois irmdos em sala de aula, especialmente pelo entusiasmo singular
demonstrado apds a aplicagdo da avaliagdo adaptada. Com riqueza de detalhes, a sua
maneira, relataram como a composi¢do imagética, associada a enunciados concisos e
diretos, mostrou-se fundamental para a compreensao e resolu¢do das questdes.

Tal experiéncia docente, ao lancar um olhar sensivel para a barreira da leitura,
ressignificou uma pratica pedagdgica cotidiana em um marco de reflexdo e de
crescimento profissional, ao mesmo tempo em que fomenta discussdes que articulam
pratica, teoria e compromisso social, ampliando o debate sobre a avaliagdo inclusiva no
ensino da Matematica.

Indubitavelmente o estudo demonstra que a adaptacdo de uma avaliagdo de

Matematica pode configurar-se como uma pratica pedagogica inclusiva, sensivel e ética,
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sobretudo quando fundamentada nos principios do DUA, desse modo, articulada ao
compromisso docente com a equidade no ensino.

Ainda se observou que enunciados concisos € o uso de recursos imagéticos
potencializam o acesso de estudantes em processo de alfabetizacdo aos objetos de
conhecimento matematico, ampliando sua autonomia, autoestima e engajamento no
processo avaliativo. Contudo, constatou-se que a adaptagdo, de forma isolada, ndo garante
aprendizagens consistentes, sendo necessaria sua articulacdo a metodologias ativas,
intervencgoes pedagogicas planejadas e multiplas estratégias de ensino.

Nesse sentido, os achados da pesquisa reafirmam que a avaliacdo deve ser
compreendida como pratica formativa e ndo meramente classificatoria, ressignificando,
assim, a rela¢do dos estudantes com a constru¢do do conhecimento e, por conseguinte, da
aprendizagem em uma relagdo de corresponsabilidade com o ensino. E importante
ressaltar que os resultados indicam que o fazer docente deve ocupar o centro do processo
pedagégico inclusivo, sustentado pelo compromisso social, pela criatividade e pelo
didlogo com a diversidade, de modo a transformar barreiras em oportunidades de
aprendizagem.

Por fim, em contextos escolares marcados por escassez de recursos e por
limitagdes formativas em nivel institucional, este estudo fomenta reflexdes sobre a
necessidade de consolidar praticas educativas inclusivas no ensino da Matematica,
reforcando a intersecdo entre equidade, inovacdo e intencionalidade pedagogica. Nessa
direcdo, reafirma-se o carater processual da pesquisa-agao, pela qual esta experiéncia ndo
se encerra em si mesma, mas enseja novos ciclos investigativos voltados ao
replanejamento de estratégias pedagbgicas, a integragdo de metodologias ativas e ao
fortalecimento da pratica docente em didlogo permanente com a diversidade pedagdgica

presente na sala de aula.
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