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RESUMO: Este trabalho analisa os desafios e possibilidades da inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, com énfase na utilizagdo de recursos pedagogicos e
didaticas acessiveis, destacando a influéncia da formacéo e do engajamento
docente na efetividade desse processo. A pesquisa, de natureza qualitativa e carater
bibliografico, examinou documentos oficiais, legislacbes e producdes académicas
sobre educagao especial. Os resultados revelam que, apesar dos avangos legais, a
pratica escolar ainda enfrenta limitagdes significativas. Estas incluem,
principalmente, a insuficiéncia de preparo e o desinteresse de alguns professores,
além da caréncia de apoio institucional e de programas de formag¢ao continuada. Por
outro lado, experiéncias exitosas evidenciam que a inclusdo se concretiza quando
ha comprometimento docente, planejamento diferenciado e uso criativo de recursos
pedagogicos. O estudo conclui que a efetivagdo da inclusdo depende de trés pilares
centrais: formacao e engajamento dos professores, disponibilidade de recursos
acessiveis e suporte institucional.
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1 INTRODUGAO

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia € um tema que, ao longo das
ultimas décadas, ganhou espaco significativo no debate educacional. No entanto,
ainda persiste uma distancia consideravel entre as normativas legais e a pratica
cotidiana nas escolas brasileiras. Como lembram D'Oliveira et. al. (2025, p. 17212),
“A inclusdo ndo se resume a matricula de estudantes com deficiéncia, mas envolve
a garantia de condigdes para seu pleno desenvolvimento e participagao”. Para que
essa garantia se concretize, a inclusdo nédo deve se resumir a matricula, mas
depender, fundamentalmente, da implementacéo de recursos pedagogicos
acessiveis e da disposi¢ao dos professores em assumir 0 compromisso ético e
social de ensinar a todos.

Os recursos pedagogicos e as didaticas acessiveis sdo instrumentos
fundamentais para que o ensino se torne de fato inclusivo. A falta de preparo dos
professores, aliada ao desinteresse de alguns em adaptar suas praticas,
compromete 0 acesso ao conhecimento. Essa realidade mostra que, embora as
politicas publicas estejam amparadas em legisla¢des, sua efetividade depende de
um corpo docente qualificado e comprometido. A Lei Brasileira de Inclusao reforga
que “a educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado em todos
os niveis, sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades” (Lei n.°
13.146, 2015, p. 21).

A literatura em educacéo inclusiva reforca que a postura docente é
determinante no processo de ensino-aprendizagem. Paulo Freire (1996, p. 67)
afirma que “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua prépria producdo ou a sua construgao”. Quando os professores se negam a
adaptar metodologias e a utilizar recursos diferenciados, reduzem a possibilidade de
que os estudantes com deficiéncia participem ativamente do processo educativo,

perpetuando a exclusao escolar.

E importante considerar que a falta de preparo docente ndo se resume a
falhas individuais, mas é reflexo de uma formacao inicial ainda pouco voltada para a
diversidade. Como observa Carvalho (2014), grande parte dos cursos de licenciatura
oferece pouca ou nenhuma disciplina dedicada a educacao inclusiva, deixando os
futuros professores sem ferramentas tedricas e praticas para lidar com situacdes

reais em sala de aula.
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A esse respeito, a Declaracdo de Salamanca destaca que “Aquelas escolas
que acolhem todas as criangas, independentemente de suas condigées fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras, sdo as mais eficazes em
combater atitudes discriminatorias, criando comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcangando a educagao para todos.” (UNESCO, 1994, p.
11).

Essa citagédo evidencia que a inclusdo ndo € apenas uma pratica pedagogica,
mas uma responsabilidade social. No entanto, no Brasil, ainda é comum que os
professores resistam a ideia de adaptar sua pratica. Alguns alegam falta de tempo,
excesso de demandas burocraticas ou até mesmo a falsa crenga de que a inclusao
prejudica o rendimento da turma. Como observa Mendes (2010, p. 89), “a resisténcia
docente € um dos maiores obstaculos a efetivacado da educacao inclusiva, pois sem
a colaboracao ativa do professor, nenhuma politica publica se concretiza”.

O uso de recursos pedagodgicos acessiveis € indispensavel para garantir o
direito de aprender. Tecnologias assistivas, livros em braille, materiais ampliados,
jogos adaptados, Libras e comunicagao alternativa sdo exemplos de instrumentos
que podem transformar a experiéncia escolar de alunos com deficiéncia. Todavia, de
nada adianta disponibilizar recursos se os professores nao recebem formacgao para
utiliza-los. Como destaca Vygotski (1997, p. 45), “o aprendizado desperta processos
internos de desenvolvimento que somente operam quando a crianga interage com
pessoas em seu ambiente e em cooperagao com seus companheiros”.

Esse olhar reforgca que a inclusdo deve ser compreendida como processo
coletivo e colaborativo. A escola precisa criar condi¢gdes para que a aprendizagem
seja significativa, rompendo com praticas tradicionais centradas apenas na
transmissao de conteudos. No entanto, a persisténcia de métodos pedagdgicos
inflexiveis impede a participacao efetiva dos alunos com deficiéncia e reforca
barreiras atitudinais.

A reflexdo sobre recursos pedagdgicos e didaticas acessiveis precisa,
portanto, ir além de questdes técnicas, envolvendo também uma perspectiva critica
e humanizada. A inclusao deve ser entendida como pratica social, na qual o
professor tem papel central como mediador do conhecimento e agente de
transformacgao. Negligenciar essa fungéo é negar as pessoas com deficiéncia o

direito de aprender e de exercer plenamente sua cidadania.
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Diante desse cenario, o presente trabalho tem como obijetivo principal analisar
os desafios e as possibilidades na utilizagao de recursos pedagodgicos e didaticas
acessiveis no processo de inclusdo escolar. Busca-se, especificamente: (i) discutir a
falta de preparo e de interesse dos professores como obstaculos a efetivagéo da
inclusao; (ii) refletir sobre a importancia de metodologias adaptadas e recursos
acessiveis no processo de aprendizagem; e (iii) discutir como a pesquisa em
educacao especial pode promover transformagdes concretas nas praticas
pedagogicas e nas condi¢gdes de acesso a educagéo, cumprindo assim sua fungéo

social.

2 METODO

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e
exploratorio, fundamentada em revisao bibliografica e documental. A opgao por esse
tipo de pesquisa justifica-se pela natureza do objeto de estudo, que envolve
dimensdes humanas, sociais e pedagdgicas de dificil apreensao por métodos
quantitativos. Conforme aponta Flick (2009), a investigacado qualitativa permite
compreender significados atribuidos por sujeitos e instituicdes, ultrapassando a

mera quantificacdo dos dados.

O delineamento metodoldgico teve inicio com uma revisao de literatura,
compreendida como analise sistematica de produc¢des académicas e documentos
oficiais que tratam da educacao inclusiva e do uso de recursos pedagogicos
acessiveis. Para Gil (2008), esse tipo de pesquisa possibilita situar o objeto no
estado da arte e relacionar os resultados a debates ja consolidados. Assim, foram
contemplados ndo apenas obras de referéncia no campo da educagcdo como os
trabalhos de Vygotski (1997) e Freire (1996), mas também estudos de autores
especializados em inclusdao, como Sassaki (2009), Glat e Blanco (2007) D'Oliveira
et. al. (2025), Mendes (2010), Carvalho (2014), além de legislagbes como a Lei
Brasileira de Inclus&o (Lei n.° 13.146/2015), a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n.° 9.394/1996) e documentos
internacionais como a Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994). Esse
levantamento possibilitou a construgao de uma base tedrica solida, permitindo a

articulagao entre as normativas legais, os fundamentos pedagdgicos e os desafios

vivenciados no cotidiano escolar.

CONGRESSO BRASILEIRD
DE EDUCAGAO ESPECIAL

SAD CARLOS - 1A 4 DE NOVEMBRO




O\

O levantamento do material ocorreu em bases digitais, repositorios
institucionais Capes e Scielo. Foram selecionados textos que abordam praticas
inclusivas, metodologias diferenciadas, recursos pedagogicos, formagao docente e
implementacgéo de politicas publicas. Essa etapa possibilitou construir um panorama
das principais convergéncias e tensodes entre teoria e pratica.

Na sequéncia, o corpus foi submetido a analise de conteudo, segundo Bardin
(2011), organizada em trés fases: pré-analise, exploragéo do material e
interpretacédo. Os dados foram categorizados em quatro eixos: (i) formacgao e
engajamento docente; (ii) recursos pedagdgicos e tecnologias assistivas; (iii) suporte
institucional e politicas publicas; e (iv) barreiras atitudinais e metodoldgicas. Essa
técnica permitiu ndo apenas descrever os dados, mas também interpreta-los
criticamente.

Embora a pesquisa ndo tenha realizado coleta de dados em campo, utilizou
relatos empiricos disponiveis na literatura, especialmente estudos de caso e
experiéncias documentadas em artigos cientificos. Essa estratégia garantiu a
articulacao entre teoria, legislagcao e praticas educacionais, aproximando a analise
da realidade escolar. Além disso, buscou-se diversificar as fontes por meio da
triangulacao (Flick, 2009), combinando referenciais tedricos, documentos normativos
e evidéncias empiricas para ampliar a validade dos achados.

A postura metodologica assumida foi critica e propositiva. Inspirado em Freire
(1996), entende-se a pesquisa como pratica transformadora, capaz de problematizar
contradi¢gbes da inclusdo escolar e de subsidiar alternativas pedagdgicas e politicas.
Nesse sentido, o estudo nao se limitou a compilar dados, mas procurou identificar
desafios persistentes e apontar caminhos para a consolidagao de uma escola mais

democratica e acessivel.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados apontou os principais desafios que dificultam a
concretizacao dos trés pilares da inclusao, a formacao e engajamento dos
professores, a disponibilidade de recursos e o suporte institucional. Os resultados
desta pesquisa evidenciam que, embora exista uma vasta producado académica e
documental voltada para a inclusio, a realidade pratica nas escolas ainda se mostra
distante do ideal previsto em legislacdes e politicas publicas. O levantamento

bibliografico apontou que a presenca fisica de alunos com deficiéncia em turmas
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regulares nao garante, por si s6, a inclusao, ja que grande parte das praticas
pedagogicas permanece engessada em métodos tradicionais, sem adaptagdes
significativas. Reiterando o que D'Oliveira et al. (2025, p. 17212) ja apontaram, a
inclusao vai além da simples matricula.

Outro ponto que emergiu dos dados analisados refere-se a caréncia de
formacgao docente em educacgao inclusiva. Muitos professores reconhecem néo ter
recebido preparo durante a formagao inicial e tampouco contar com programas de
capacitagao continuada que os habilitem a lidar com a diversidade em sala de aula.
Essa lacuna contribui para a perpetuacao de praticas excludentes e para o
sentimento de inseguranga docente diante das demandas especificas dos alunos
com deficiéncia. Mendes (2010, p. 92) reforga que “o professor ndo pode ser
responsabilizado individualmente pela auséncia de preparo, mas sua resisténcia em
buscar novas formas de ensinar precisa ser problematizada”.

A analise dos materiais também evidenciou que a falta de interesse de parte
dos professores em adaptar recursos pedagogicos constitui um dos maiores
entraves a inclusdo. Esse desinteresse se manifesta tanto pela manutencéo de
praticas tradicionais quanto pela recusa em utilizar tecnologias assistivas ou
materiais adaptados, mesmo quando estes estao disponiveis. Conforme Vygotski
(1997, p. 58), “o desenvolvimento humano depende da mediagao cultural e social’, e
quando o professor se nega a ser esse mediador, limita 0 acesso ao conhecimento e
compromete a aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Em contrapartida, observou-se que experiéncias bem-sucedidas de inclusao
ocorrem quando ha engajamento docente, planejamento diferenciado e uso criativo
de recursos acessiveis. Relatos analisados mostram que professores que se
dispéem a inovar em suas praticas conseguem transformar a dindmica da sala de
aula, promovendo maior participagao, autonomia e interagédo entre todos os alunos.
Nesse sentido, Carvalho (2014, p. 77) destaca que “a inclusao é possivel quando o
professor compreende a diversidade como riqueza pedagdgica e ndo como
obstaculo ao ensino”.

Outro aspecto relevante identificado foi a insuficiéncia de apoio institucional.
Muitos docentes relatam sentir-se sozinhos no processo de inclusao, sem contar
com equipes multidisciplinares, materiais adaptados suficientes ou infraestrutura

adequada. Essa auséncia de suporte acaba reforcando a percepc¢ao equivocada de

que a inclusao ¢ inviavel, o que contribui para o fortalecimento da resisténcia
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docente. No entanto, a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 14) enfatiza
que “a responsabilidade pela inclusao ndo pode recair unicamente sobre o
professor, mas deve ser compartilhada por toda a comunidade escolar e pelo
sistema educacional como um todo”.

Os resultados também revelam a importancia da perspectiva humanizada no
debate sobre inclusdo. Nao basta oferecer recursos técnicos; é preciso que os
professores assumam uma postura ética, comprometida com a valorizagao das
diferengas e com a construgdo de uma escola democratica. Paulo Freire (1996, p.
45) lembra que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Esse pensamento reforca a ideia de
que a inclusdo é uma pratica dialégica, que depende da abertura para o encontro,
para a escuta e para o reconhecimento do outro como sujeito de direitos.

Por fim, a discussao aponta que o grande desafio da inclusdo nao esta
apenas na criagao de legislagdes ou na disponibilizagdo de recursos, mas,
sobretudo, na mudanga de mentalidade e de praticas pedagdgicas. A transformagéao
da escola em um espaco verdadeiramente inclusivo exige investimento em formagao
continuada, compromisso institucional e, principalmente, professores que
compreendam sua fungao social como mediadores do conhecimento e promotores
da equidade. Assim, os resultados desta pesquisa reforcam que a inclusédo s6 se
concretiza quando recursos pedagogicos e didaticas acessiveis sdo aliados a uma

postura docente critica, engajada e humanizada.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo buscou analisar os desafios e as possibilidades da
inclusao escolar de alunos com deficiéncia, com énfase no papel dos recursos
pedagogicos e das didaticas acessiveis. A partir da revisao bibliografica e da analise
critica de legislagdes e pesquisas académicas, foi possivel constatar que, apesar
dos avancos legais conquistados nas ultimas décadas, ainda existe um grande
descompasso entre o discurso da inclusao e sua efetiva pratica no contexto escolar
brasileiro.

Verificou-se que a presenca de recursos pedagoégicos adaptados e de
tecnologias assistivas € condicdo necessaria, mas nao suficiente, para a efetivacao

da inclusdo. Esses instrumentos precisam ser acompanhados de metodologias

diversificadas, planejamento flexivel e, sobretudo, do engajamento do professor. A
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pesquisa revelou que a falta de preparo docente, decorrente de uma formacao inicial
limitada e de auséncia de capacitagao continuada, permanece como um dos
principais entraves a inclusao.

No que se refere ao desinteresse de parte dos professores em adaptar suas
praticas, observa-se que essa postura compromete diretamente o processo de
aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Essa postura, muitas vezes justificada
pela sobrecarga de trabalho ou pela falta de apoio institucional, evidencia que a
inclusdo nao se concretiza apenas pela criagao de leis, mas requer uma mudancga
cultural e pedagdgica. Como destaca Freire (1996, p. 52), “a educagéo nao se faz
neutra; ela se faz comprometida com a libertagcdo ou com a opressao”. Nesse
sentido, o desinteresse e a falta de preparo do docente podem, inadvertidamente,
perpetuar a opressao ao limitar o acesso ao conhecimento. Assim, 0 compromisso
docente com a inclusdo nao é apenas técnico, mas ético e politico.

Os resultados também apontaram experiéncias positivas, nas quais a postura
critica e inovadora de professores possibilitou transformagdes significativas no
ambiente escolar. Nessas praticas, os recursos pedagodgicos foram utilizados como
ferramentas de mediagdo e ndo como meros complementos, permitindo que os
alunos com deficiéncia participassem ativamente das atividades, construindo
conhecimentos e fortalecendo sua autonomia. Esse achado refor¢ca que a incluséo é
viavel, desde que haja disposi¢cao para romper com paradigmas tradicionais e
reconhecer a diversidade como um valor pedagdgico.

Outro ponto discutido foi a necessidade de apoio institucional. O professor,
sozinho, ndo consegue sustentar o processo inclusivo de maneira plena. E preciso
que as politicas publicas garantam ndo apenas legislagbes, mas também
infraestrutura, materiais adequados e equipes multidisciplinares. A responsabilidade
pela inclusdo, portanto, deve ser coletiva, envolvendo gestores, familias,
comunidades escolares e sistemas de ensino, e ndo apenas o docente
isoladamente.

Conclui-se, portanto, que a inclusao escolar depende de trés pilares
fundamentais: a formacao e o interesse dos professores, a disponibilizacdo de
recursos pedagogicos acessiveis e o0 suporte institucional. Quando esses elementos
estao ausentes, a inclusao corre o risco de se tornar apenas formal, restrita a

matricula, sem promover aprendizagens reais e sem cumprir sua fungao social.
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Quando presentes, contudo, podem transformar a escola em um espaco de
equidade, dialogo e emancipacao.

Reafirma-se a ideia de que uma pesquisa em educagao especial s6 tem
relevancia quando cumpre uma fungédo social: provocar reflexdes criticas e subsidiar
praticas transformadoras. Acredita-se que os resultados aqui discutidos possam
contribuir para repensar politicas formativas, incentivar professores a adotar praticas
mais acessiveis e fortalecer a luta por uma escola verdadeiramente inclusiva. Afinal,
garantir a inclusdo n&o é apenas cumprir um direito legal, mas assegurar dignidade,

respeito e oportunidade de aprendizagem para todos os sujeitos.
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