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RESUMO: Esta pesquisa analisa os impactos das reformas educacionais de
cunho neoliberal no ensino de Geografia, com foco na CREDE 19, no estado
do Ceara. A partir da aprovacédo da Lei 13.415/2017 e da reformulacdo da
BNCC, observa-se um direcionamento da educacgao basica brasileira para
atender, em grande medida, demandas do mercado, promovendo a légica da
“‘escola-empresa”. Essas mudangas tém enfraquecido a Geografia como
componente curricular, substituindo conteudos criticos por abordagens
tecnicistas e instrumentais, alinhadas a chamada “reforma empresarial da
educacao”. Embora o MEC sustente que a BNCC foi construida de forma
participativa, estudos apontam a acao lobista predominante de instituicbes
privadas no processo, promovendo a exclusdo de professores e pesquisadores
da escola publica. A pesquisa adota a abordagem dialética, utilizando métodos
indutivo e materialista histérico, combinando revisdo documental, bibliografica e



aplicacédo de questionarios virtuais com professores da CREDE 19. Os dados
preliminares evidenciam a falta de debate institucional sobre as mudancas
promovidas pela BNCC, bem como a redugao do espago dos conteudos da
Geografia nos curriculos escolares, revelando uma tentativa de adaptacao,
mediante desfiguracdo da fungéo social, da escola as exigéncias do mercado
global, esvaziando sua fungao critica e formativa. Apesar das dificuldades, o
estudo aponta para possibilidades de resisténcia no interior das escolas,
lideradas por docentes, estudantes e sindicatos. Este trabalho representa uma
etapa inicial de uma pesquisa mais ampla no ambito do Mestrado Profissional
em Ensino de Geografia, com o objetivo de contribuir para a reflexado critica
sobre os rumos da educacao basica publica no Cariri cearense.

1. INTRODUGCAO

Dentro do escopo das problematicas politicas que envolvem o ensino de
Geografia, é possivel destacar que os processos neoliberais (que vem desde o
pos 2% guerra) seguem fomentando estratégias de ingeréncia nos mais
diversos paises, para que as politicas educacionais, como um todo, sejam
transformadas em um produto e a escola em uma empresa, com metas e
objetivos que devem ser atingidos para satisfazer os acordos selados entre os
governos nacionais e organismos internacionais.

No caso brasileiro, tem-se uma forte atuacao dos setores da educagao privada
nas legislagbes educacionais do pais, principalmente, no momento historico
mais recente, nos direcionamentos que a educacdo deveria tomar. Esse
cenario toma forma quando da aprovacao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e posteriormente com a sancao da Lei 13.415/2017. A BNCC possui
claro propdsito de implementar dinamicas mercadoldgicas vigentes no século
XXI no campo da educagao basica publica. Tais mudangas impactam de modo
direto o Ensino de Geografia.

Nesse sentido, para o correto entendimento do processo legislativo, embora o
MEC tenha defendido que a BNCC foi construida de forma colaborativa e
participativa, sabe-se que o processo de elaboracédo foi amplamente criticado
por sua natureza tecnocratica. Fiorelli Silva e Neto (2020, p. 06) observam que



houve “predominio de especialistas vinculados a institutos privados e exclusao
da comunidade escolar e académica das etapas decisérias”.

A presente pesquisa ira se debrucar sobre o impacto da implantacdo da BNCC
nas escolas de educagao basica no territério da 192 Coordenadoria Regional
de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 19), localizada no municipio de
Juazeiro do Norte (7°12'46" de latitude sul e 39°18'564" de longitude oeste —
distante quase 500 km da capital do Estado). Destaca-se que esse territério
possui grande forga econdmica e politica na regido sul do Estado do Ceara.

Ressalta-se que a CREDE 19, tem responsabilidade técnica por seis
municipios, a saber: Juazeiro do Norte, Barbalha, Jardim, Caririagu, Grangeiro
e Farias Brito. Atua no sentido de promover a cooperagao técnica entre as
politicas educacionais municipais com a estadual, evitando a defasagem
educacacional e distanciamento entre o ensino fundamental (gerida pelos
municipios) e o ensino médio (gerido pelo estado), tendo sob sua tutela 33
escolas, em diversos formatos: Tempo Integral (14), Profissionalizantes (08),
Regular (07), De Jovens e Adultos (02), Educacao Especializada (01) e Centro
de Linguas (01), que atendem 13.388 alunos, conforme dados da SEDUC-CE e
do Censo Escolar de 2024.

Durante os anos de 2018 a 2023, é possivel termos uma percepg¢ao bem clara
sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores de Geografia em diversas
escolas do territério da atuacdo da CREDE 19. Por isso o interesse em
investigar e compreender a percepgao dos professores nas diversas escolas e
salas de aulas e nos diversos municipios que fazem parte dessa regional.

Espera-se que com o desenvolvimento dessa pesquisa seja fomentada uma
discussao politica e pedagdgica sobre o contexto das mudangas ocasionadas
pela implementacdo da Base Nacional Comum Curricular e seus
desdobramentos no Ensino Médio, mediante analise do entendimento dos
professores de geografia sobre o processo de implantacdo da BNCC e seus
impactos no cenario da CREDE 19. Essa discussao se faz necessaria, uma vez
que ndo se fomentou (e ndo se fomenta) uma ampla discusséo institucional



sobre os desdobramentos causados por tantas mudangas legislativas nas
praticas educacionais cotidianas, bem como ndo ha encorajamento e a criagdo
de condigdes concretas para que seja realizada uma discussdo destes
desdobramentos entre os professores, especialmente no que se refere aos
conteudos presentes nos manuais e itinerarios formativos, que acabaram por
substituir os livros didaticos, causando um claro empobrecimento dos
conteudos geograficos.

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa se fundamenta no método dialético, entendido ndo apenas
como uma técnica investigativa, mas como uma concepgédo de mundo e uma
forma de apreensdo da realidade em sua complexidade. Lakatos e Marconi
(2006, p. 85) assinalam que o método dialético consiste em considerar os
fendbmenos histéricos e sociais em constante movimento, transformacgido e
desenvolvimento, como processo inacabado. Essa compreensao € essencial,
pois nos permite reconhecer que a realidade ndo € estatica, mas um campo de
tensdes, contradicdes e possibilidades em aberto. Nesse sentido, o método
dialético se apresenta como instrumento que possibilita ndo apenas a analise
critica do presente, mas também a projecao de alternativas de superagéo.

De acordo com Kosik (2002, p. 25), o método dialético busca apreender a
esséncia dos fendbmenos em sua concretude, desvelando o movimento interno
das contradigdes que estruturam a realidade social. Essa perspectiva
ultrapassa a visdo meramente descritiva e formal, buscando entender a logica
interna que organiza e movimenta os fendmenos sociais. Assim, 0 método néo
se restringe a aparéncia, mas procura revelar a esséncia das relagcdes. Para a
presente investigagcdo, essa concepgao € fundamental, pois permite analisar o
ensino de Geografia ndo apenas como disciplina curricular, mas como pratica
social atravessada por disputas politicas, pedagdgicas e ideoldgicas, sobretudo
diante das transformacdes impostas pelas recentes reformas educacionais.

Importa ressaltar que a opgédo metodoldgica aqui assumida ndo se limita ao uso
genérico da dialética, mas se ancora no materialismo historico-dialético. Marx e
Engels (2007, p. 32) afirmam que “n&o é a consciéncia dos homens que
determina o seu ser, mas, ao contrario, € o seu ser social que determina a sua



consciéncia”. Essa afirmacio classica destaca a centralidade das condi¢gdes
materiais de existéncia para a formagao das ideias, valores e concepcdes de
mundo, reforgando o carater histérico e social da consciéncia humana. Em
termos educacionais, significa que a escola e os processos de ensino-
aprendizagem nao podem ser compreendidos isoladamente, mas sempre
vinculados ao conjunto das relagdes sociais que estruturam a sociedade.

Nessa diregcao, Saviani (2008, p. 45) observa que o materialismo histérico-
dialético oferece os instrumentos tedricos necessarios para desvelar as
relagdes entre a escola e a sociedade, apontando os limites e as possibilidades
da pratica educativa. Essa relacao dialética entre escola e sociedade evidencia
que a educacédo tanto reproduz as condi¢gdes sociais existentes quanto pode
contribuir para sua transformacdo. Netto (2011, p. 23), por sua vez, esclarece
que o materialismo histérico € uma teoria social critica que, ao invés de tomar a
realidade como dada, procura apreendé-la em seu movimento real, na
historicidade concreta de suas determinacdes. Essa postura é essencial para
que a pesquisa nao se restrinja a descricdo de dados, mas alcance a
compreensao critica da realidade educativa, captando seu movimento histérico.

Nessa perspectiva, compreendemos a educagdo como pratica social que se
transforma em funcdo das contradicdes estruturais da sociedade. Cada
fendmeno educacional deve ser analisado como parte de processos mais
amplos, nos quais o encerramento de um ciclo corresponde simultaneamente
ao inicio de outro. Como lembra Duarte (2016, p. 17), o materialismo historico
nao separa teoria e pratica, de modo que a revisdo tedrica deve sempre
dialogar com a realidade concreta investigada. Esse entendimento orienta a
forma como nos aproximamos tanto da dimensao tedrica quanto da empirica
da pesquisa.

O percurso metodoldgico da investigagao fundamentou-se inicialmente em uma
revisdo documental (fontes primarias) e em uma revisao bibliografica (fontes
secundarias). Para Gil (2008, p. 50), a revisao bibliografica € fundamental
porque permite conhecer e analisar as principais contribuicbes tedricas ja
existentes sobre determinado assunto, possibilitando a construgdo de novos
referenciais. Esse movimento foi indispensavel para reunir e sistematizar



producbes académicas que discutem a trajetéria da Geografia escolar,
oferecendo um panorama que possibilita compreender os debates mais
recentes.

Essa primeira etapa da pesquisa revelou-se estratégica para organizar os
principais eixos de reflexdo sobre o ensino de Geografia, permitindo construir
um quadro interpretativo que orienta a analise posterior. Severino (2017, p.
118) destaca que pesquisas educacionais devem articular teoria e realidade,
uma vez que a educacao € pratica social que se da num contexto histérico e
social concreto, ndo podendo ser compreendida de modo abstrato. Assim, a
revisdo nao se limitou ao acumulo de dados e ideias, mas foi entendida como
momento de problematizacéo e reflexdo critica.

Nesse sentido, concordamos com Manzo (1971, p. 32, apud Lakatos; Marconi,
2006, p. 185), quando afirma que a revisédo bibliografica oferece meios para
definir e resolver ndo somente problemas ja conhecidos, mas também explorar
novas areas onde os problemas nao se cristalizaram suficientemente. Essa
concepcgao amplia o horizonte da pesquisa, pois entende a revisdo como etapa
criativa e investigativa, que abre novas possibilidades de analise.

Ao dialogar com a perspectiva do materialismo histérico-dialético, reforcamos a
ideia de que a revisao bibliografica ndo pode ser apenas um levantamento de
textos. Ela deve ser um movimento ativo de apropriagdo critica do
conhecimento acumulado, com vistas a iluminar a realidade concreta. Como
ressalta Demo (2011, p. 45), a pesquisa bibliografica é indispensavel para
assegurar que o novo conhecimento ndo se limite a repeticdo, mas avance
criticamente sobre o ja produzido. Nesse aspecto, a revisdo realizada cumpriu
papel decisivo para refletir sobre o ensino de Geografia no Ensino Médio diante
das orientagdes da BNCC e das transformagdes introduzidas pelo Novo Ensino
Médio.

A segunda etapa da pesquisa voltou-se ao universo empirico, composto pelos
professores de Geografia vinculados a CREDE 19, localizada em Juazeiro do
Norte, regido sul do Ceara. A escolha desse universo nao foi aleatéria. Como



defende Minayo (2001, p. 21), a selecdo do universo de pesquisa deve estar
vinculada a relevancia do recorte empirico e a pertinéncia do problema de
investigacado. Assim, a delimitacdo desse grupo justifica-se pelo interesse em
compreender como as politicas nacionais se concretizam em um territorio
especifico, marcado por singularidades sociais, culturais e econémicas, mas
que ao mesmo tempo reflete questdes estruturais do ensino de Geografia no
Brasil.

Para a coleta de dados, optou-se pela aplicagdo de um questionario elaborado
por meio da plataforma Google Forms™, destinado a levantar informagdes
sobre a percepcao dos professores em relagdo as mudancgas introduzidas pela
BNCC e pelo Novo Ensino Médio. Segundo Gil (2008, p. 121), o questionario é
um dos instrumentos mais utilizados em pesquisas sociais, pois possibilita
coletar dados de maneira padronizada e em menor tempo.

Entretanto, reconhecemos também as limitagdes desse instrumento. Trivifios
(1987, p. 146) alerta que o questionario tende a reduzir a profundidade das
respostas, ainda que apresente vantagens como a objetividade, rapidez e
possibilidade de alcangar um numero maior de participantes. Em nosso caso, o
questionario se mostrou adequado, por permitir a sistematizacao e a tabulacao
dos dados de forma clara, criando condigbes para identificar tendéncias e
caracteristicas relevantes no perfil e nas percep¢des dos professores.

Vale destacar, porém, que a analise dos dados n&o sera restrita ao nivel
quantitativo. O materialismo historico-dialético exige que os dados sejam
interpretados a luz das contradi¢des que perpassam a realidade social. Isso
significa que, embora o questionario possibilite um mapeamento inicial, a
compreensao efetiva dos resultados sera orientada pelo esforco critico de
interpretacdo, situando as respostas dentro do contexto histérico, politico e
social em que os professores atuam. Dessa forma, buscamos superar uma
visdo meramente estatistica e construir uma leitura mais profunda da realidade
investigada.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO



Segundo Prodanov (2013, p.120), a justificativa consiste em uma exposi¢cao
sucinta, porém completa, das razdées de ordem tedrica e dos motivos de ordem
pratica que tornam importante a realizagdo de uma pesquisa.

Muito se discute a importancia do fato de se estudar essa ou aquela disciplina,
sendo comum escutar dos alunos no auge da inquietude: para que estudar
Geografia? Onde eu vou usar Geografia no meu dia a dia? Para que eu preciso
estudar Geografia?

Tais questionamentos sdo muito abordados em todos os anos do ensino basico
pelos alunos, muitos falam que se trata de um conhecimento com pouca
utilidade e que se pode memorizar. No entanto, aprender sobre Geografia vai
muito além de memorizar ou conhecer nomes de rios, capitais ou paises.
Dessa forma, o objetivo da ciéncia € compreender o mundo como um conjunto
de relagdes dinamicas entre sociedade e natureza, em uma simbiose, que
evoluem e se transformam continuamente. O conhecimento geografico permite
ao estudante perceber que o espago néo € algo neutro ou estatico, mas sim
resultado de processos historicos e sociais.

Nesse sentido, Callai (2000, p. 87) afirma que a Geografia possibilita ao aluno
compreender o espacgo vivido, perceber as relagbes e contradicbes que o
constituem e posicionar-se criticamente diante delas. Ja Milton Santos (2008, p.
122), define que entender o espaco € compreender o conjunto indissociavel de
sistemas de objetos e de sistemas de a¢des que sao condizentes com a vida
em sociedade. Essa perspectiva revela que aprender Geografia, em sua
essencialidade, trata-se de aprender a ler o mundo, interpretando assim, suas
desigualdades, potencialidades e contradicgdes.

Passando para o lado formativo, Yves Lacoste (2017, p. 25) ressalta que a
Geografia serve, antes de tudo, para fazer a guerra, denotando o fato de que o
conhecimento geografico tem implicacbes politicas e capazes de interferir com
profusdo em cenarios globais, afetando diversos paises e pessoas diferentes,
dessa forma a Geografia pode ser usado tanto para o controle quanto para a
emancipacao. Nesse sentido, aprender Geografia de forma critica possibilita ao



estudante resistir a visdes simplificadas e compreender os interesses que
moldam o espago geografico.

Décadas se passaram, mas a educacao sempre foi utilizada como ferramenta
para produzir individuos capazes de produzir mais e com maior eficiéncia,
como aponta Saviani (2008, p. 154), o trabalho educativo visa,
fundamentalmente, preparar os individuos para a insercdo no processo
produtivo e para o exercicio de suas fungdes sociais. O modelo do ensino
meédio proposto na versdo de 2018 da BNCC, conta com quatro areas de
conhecimentos: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, além dos lItinerarios Formativos que aprofundaria um ou
mais areas de conhecimento, visando uma formagdo mais técnica e
profissional.

Com isso a Formagado Geral Basica (FGB) deveria ocupar 60% da carga
horaria total de 3.000 horas, o que dariam 1.800 horas e os Itinerarios
Formativos ficariam com 1.200 horas (40% da FGB), focando na melhoria das
habilidades dos alunos para o mercado de trabalho, através da formacao
técnica e profissional, implementando cursos profissionalizantes especificos
para atender as demandas mercadoldgicas neoliberais.

Um outro detalhe sobre essa estrutura, € que a obrigatoriedade curricular dos
trés anos de ensino, estaria definida para apenas duas disciplinas (Lingua
Portuguesa e Matematica), conforme orientagdes da Organizagdo para a
Cooperagédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e focando na avaliagéo
PISA (Programme for International Student Assessment), porém utilizando a
desculpa de que o curriculo estaria mais conectado aos interesses dos
estudantes, e a flexibilizacdo do restante do curriculo daria a opg¢ao aos alunos
de cursarem as disciplinas que mais combinavam com seus anseios e
habilidades sociais, bem como seus interesses e particularidades.

Segundo Pires (2022, p.86), as agdes da OCDE em relagdo as orientagdes
curriculares, tem como base proporcionar a estruturacdo de parametros para



qualidade educacional através de testes aplicados como o PISA, o Trends in
Internacional Mathematics and Science Study (TIMSS) e o Programa para
Avaliacdo Internacional de Competéncias Adultas (PIAAC). O objetivo da
aplicacédo desses testes, além de medir as habilidades cognitivas adquiridas
pelos alunos em disciplinas como Matematica, Portugués e Ciéncias, buscava
padronizar o ensino de tais disciplinas bem como, propor o reforco em
habilidades cruciais para se gerar capital humano.

Ainda segundo Pires (2022, p.89), a difusdo das necessidades de mercado
(trabalho e producéo) e a globalizagdo das politicas para a educagéo, a OCDE
comegou a promover comparagdes internacionais, ou seja, a comparagao
educacional entre os paises-membros tendo como métrica o programa de
Classificagao Internacional Normalizada da Educagédo (ISCED), desenvolvido
pela UNESCO, em 1976.

Assim, desde 1997, com o intuito de sistematizar informagdes tais como
avaliagdo, gestao, formagao docente, planejamento, entre outros indicadores, a
OCDE apresenta o PISA como forma de medir as habilidades adquiridas pelos
estudantes de 15 anos nas disciplinas de Portugués e Matematica, ranqueando
os resultados dos paises-membros e, assim, tracando um cenario onde as
melhores estratégias devem ser replicadas nos paises com rank mais baixo a
exemplo do Brasil (Pires, 2022, p.91).

Por intermédio dos resultados obtidos no PISA, a OCDE opera uma forma de
dominacdo que consiste em adaptar a educacao publica basica as demandas
do neoliberalismo. Isto posto, a OCDE desenvolve e sistematiza um aparelho
hegemo&nico, capaz de imprimir na educacao basica feicdbes do processo de
dominacdo que correspondem a dinamica de reproducao imposta pelo capital.
Assim, o Estado brasileiro, assumindo as caracteristicas do Estado Capitalista
Neoliberal, partindo de suas relagdes politicas, econdémicas, sociais e
educacionais, apropria-se dos processos avaliativos, bem como analisa os
resultados e promove relatérios com analises com o intuito de verificar a
qualidade (ou falta dela) na educagao publica basica. Contudo, a intengao é
influenciar diretamente o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes,
além das concepgdes metodoldgicas de ensino-aprendizagem dos professores,



promovendo um direcionamento cultural e ideologico subvertido na legitimacao
da concepcao de politicas melhores para vidas melhores1. Dessa forma, os
movimentos de dominagao percorrem dialeticamente para dentro da escola
(Pereira, 2016, p.37).

Dessa forma, a Geografia, enquanto disciplina voltada a analise critica do
espaco e das relagbes socioambientais foi profundamente afetada pela Iégica
neoliberal de organismos internacionais, da BNCC e pelas demais legislagcbes
a exemplo da Lei 13.415/2017 que modificou o art. 61, inciso IV da LDB2, que
considerou que profissionais com notério saber poderiam ministrar aulas na
educacado escolar basica, tendo como forma de validacdo a experiéncia
comprovada ou atuacao profissional relevante do individuo, para assumir
qualquer sala de aula no pais. Ao ser reconfigurada e inserida como um
componente da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a Geografia
perdeu sua autonomia curricular e tem seus conteudos diluidos em
competéncias gerais, principalmente nos itinerarios formativos.

Na pratica, as mudangas na redagdo dos artigos ndo revogou (a priori) a
exigéncia geral de licenciatura para a docéncia na educacgao basica, prevista
na LDB (art. 62), no entanto ampliou formas de participacédo de outros perfis
profissionais em contextos especificos (BRASIL, 2017; BRASIL, 1996/2017).

A LDB passou a reconhecer “profissionais com notério saber’” como parte
integrante dos profissionais da educagao, abrindo assim a possibilidade para
ministrar conteudos de areas afins a sua formacdo ou experiéncia, mediante
reconhecimento pelos sistemas de ensino (BRASIL, 1996/2017).
Contextualmente esse dispositivo somente deve ser usado nos itinerarios
formativos de Formagéo Técnica e Profissional ou em componentes eletivos e
projetos. Contudo, como o texto fala de experiéncia comprovada para assumir,
um profissional que em seu curriculo tenha lecionado Geografia poderia em
tese assumir a disciplina de Geografia dentro do contexto da FGB. A
aplicabilidade pode ficar restrita aos ambientes das escolas particulares, mas
até entdo no ambito do ensino em escolas publicas, se prevalece a exigéncia
de licenciatura (até entdo). Estudos criticos alertam que o “notério saber” ndo
pode virar atalho para precarizar a formagao docente (Leme, 2023, p. 4-6).



Em sintese, existe espago regulatorio para que nado licenciados atuem
pontualmente (¢ com  salvaguardas), sobretudo na formacéo
técnica/profissional, eletivas e projetos, mas nao ha autorizagdo generalizada
para assumir, de modo amplo, a disciplina de Geografia sem formagao docente
adequada. Como lembram Motta e Frigotto (2017, p. 369), a reforma foi
acelerada por uma légica de “flexibilizagcao” que, se mal implementada, nega o
conhecimento basico para uma leitura autbnoma da realidade social3. A
literatura educacional tem insistido que a expansao de itinerarios e a entrada
de perfis sem licenciatura ndo podem substituir o papel do professor de
Geografia, cuja formagao € condi¢cdo para assegurar rigor conceitual e direito
ao conhecimento (Dourado, 2015, p. 316-318), em outras palavras, abrir portas
a experiéncia profissional € positivo, desde que nao se desfigure a funcéo
formativa da escola nem se terceirize a docéncia.

Assim, segundo Oliveira (2018, p. 45), essa nova estrutura curricular
enfraquece por demais, os fundamentos epistemoldgicos da Geografia critica,
afastando os estudantes da compreensado das desigualdades territoriais, dos
conflitos fundiarios e da organizagdo do espaco sob a légica do capital, além de
limitar a capacidade analitica dos estudantes para a compreensdo de seu
ambiente e inter-relagdes existentes.

Dentro desse contexto, criaremos nossa visao utilizando a voz do chio da sala
de aula, percebendo no cotidiano das escolas estaduais pertencentes a da
area de atuacao da CREDE 19, como os novos parametros estipulados para a
educacgao brasileira, determina que a escola vivencie trilhas e novos itinerarios
que nao possibilitam uma educacgao geografica, outrossim mantém-se foco na
ampliacdo de aulas de Lingua Portuguesa e Matematica, fundamentada na
propria legislacéo vigente e dos interesses econdmicos mundiais.

A marginalizagdo das disciplinas humanas esta diretamente relacionada a
orientagdes transnacionais, especialmente de organismos como OCDE e BIRD.
Como analisa Hypolito (2019, p. 233), a agenda educacional contemporénea &
marcada pela padronizagdo -curricular e pela énfase em habilidades
mensuraveis, em detrimento de saberes criticos e contextualizados.



Essa perspectiva desloca a Geografia do centro da formagéo cidada para uma
posicao periférica, transformando isso em uma problematica que coloca a
Geografia como uma disciplina sem importancia e sem valor para o
desenvolvimento intrapessoal dos estudantes, ndo obstante, a casuistica da
desmobilizacdo das disciplinas humanas, € um projeto transnacional, pautado
nos conceitos mercadoldgicos das politicas de desenvolvimento econdmico dos
paises em desenvolvimento, onde se faz necessario o conceito de liberdade
social e pessoal, proposto por L. von Mises e F. A. Hayek nos anos de 2009 e
2010, afirmando que a democracia liberal falha na garantia da liberdade
econbmica e dessa forma, s6 pode haver liberdade, no sentido pleno, se
houver liberdade econdmica, livre mercado e garantia do direito de cada um
acumular propriedade privada, por “seus méritos” (Freitas, 2018, p. 19).

E nas proprias palavras de Laval (2019, p.16), o Brasil € vanguardista nessa
mecanica entreguista da educacdo, categorizando-a como educacéo
neoliberalizada e com uma enorme bolha de educacéao privada controlada por
grandes oligopdlios que se valem de processos de bolsas para manterem-se
atrativos, tais como Kroton, Estacio, Anhanguera, entre outros, que se
expandiram no governo de ultradireita que governou o pais no periodo de 2019
a 2022.

Além desses grupos, Vasconcelos et. al. (2021, p. 07), coloca que:

As parcerias com movimentos empresariais — como o0 Movimento pela Base
Nacional Comum (MBNC) — demonstram a venda do setor publico e a
interferéncia das empresas privadas nas decisdes do pais. Esse movimento foi
patrocinado pela Fundagdo Lemann em conjunto com outras instituigbes
publicas e privadas, como UMDIME, CONSED, INEP, UnB, entre outras
instituicbes publicas. As instituicdes particulares foram varias, dentre elas o
Banco Itau, a Natura, Diversa, Cesgranrio e, principalmente, as que produzem
os materiais didaticos: Fundagdo Santilana e Abrelivros, Instituto Ayrton Senna,
Insper e Fundagdo Roberto Marinho. Todas essas instituicbes, publicas ou
privadas, constituem um grupo hegemdnico que representa um projeto
educacional para todo o pais. As mudancas propostas pela BNCC demonstram
o0 modelo de educacao que a classe dominante busca.



Como podemos pensar a Geografia em ambiente controlado pelo pensamento
mercantil? Como ensinar Geografia no ambiente estatal, mas que almeja a
insercdo no modelo corporativo econdmico global? E um desafio por si s6
desgastante e degradante, ja que o modelo atual de ensino vai prejudicar toda
uma geracéo de estudantes.

Dessa forma, ato de ensinar Geografia tem uma dimensdo politica e
pedagdgica, onde nao tratamos como uma simples transmissdao de
informacdes, mas um processo de mediacdo que permite ao aluno desenvolver
raciocinio espacial, pensamento critico e consciéncia socioambiental.
Cavalcanti (2012, p. 42) destaca que ensinar Geografia é criar condi¢des para
que o aluno se aproprie de conceitos e categorias que lhe permitam ler o
mundo, interpreta-lo e agir sobre ele.

Além disso, Castellar e Moraes (2017, p. 14) enfatizam que o professor deve
incentivar a leitura de diferentes linguagens, tais como mapas, graficos,
imagens, textos, fazendo com que o estudante compreenda a complexidade do
espaco geografico. Essa competéncia é essencial num mundo globalizado, em
que a circulacao de informacgdes e imagens sobre o espago é intensa e, muitas
vezes, carregada de ideologias.

Portanto, a importancia de ensinar Geografia esta em formar sujeitos capazes
de questionar as narrativas dominantes, analisar criticamente as
transformacdes socioespaciais e participar ativamente na construcdo de um
mundo mais justo e sustentavel. Em tempos de mudancgas climaticas, crises
migratorias e conflitos territoriais, tanto aprender quanto ensinar Geografia
torna-se um ato de compromisso social e politico. Afinal, como lembra Santos
(2000, p. 63), 0 espaco € o lugar da vida e da luta dos homens, compreendé-lo
€ condicao para transforma-lo.

Dessa forma, a abordagem critica da educacgéo brasileira se faz necessaria,
porém com as atuais limitagdes impostas pela estrutura legal brasileira, criando
uma piramide inversa, onde os professores tornam-se reféns de uma educacao



pautada em numeros e indices e com menor capacidade critica, temos assim
analisar como os professores pertencentes a area da CREDE 19, enxergam as
novas demandas e as novas tendéncias e os impactos dessas mudangas no
ensino de Geografia no Ensino Médio.

Esse cenario € real e bem palpavel em nossa area de estudo. Uma das
principais dificuldades enfrentadas e nao discutidas nas escolas, € a perca de
aulas em detrimento de outras disciplinas, tais como NTTPS (Nucleo de
Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais) que tem carga horaria engessada e
dindmica voltada exclusivamente para reprodu¢ao de mecanismos voltados ao
mercado de trabalho.

Outra problematica esta na oferta de muitos itinerarios formativos que nao tem
ligagdo alguma com as praticas educacionais desenvolvidas pela Geografia,
dificultando a pratica docente ao ofertar em um cardapio diversas opgdes de
disciplinas para os alunos, transformando a escola em um adensamento de
professores despreparados para enfrentar a nova dindmica e 0s novos
assuntos para serem trabalhados pari passu um manual, e de alunos perdidos
em diversos itinerarios, sem saber o real conteudo que sera ministrado.

Nossa pesquisa, em uma abordagem preliminar dos dados obtidos nos
questionarios aplicados aos professores, demonstra que existe urgéncia para a
promog¢ao de uma discussao sobre a estrutura do Ensino Médio, que precariza
0 ensino em diversas instancias. Entendemos que se faz necessario uma
discussdo no ambito da escola, trazendo com isso, uma maior discussao com
as entidades que organizam a educacio, promovendo um debate cotidiano,
que envolva gestores, diretores, coordenadores, professores e alunos e sua
familia, buscando formas de mitigar os problemas causados pela deforma do
ensino, principalmente no que se refere a Geografia e as ciéncias humanas, ja
que o saber geografico é tensionado por politicas curriculares que buscam
alinhar a escola as demandas mercadolégicas e dessa forma, a BNCC, ao
adotar uma abordagem por competéncias, tende a reduzir o ensino de
Geografia a conteudos fragmentados e despolitizados, além de impor um
enorme conceito de descrédito e conteudo desnecessario, como afirma Chalo



(2018, p. 50), a logica da adaptacédo e da empregabilidade esvazia o potencial
critico da Geografia escolar4.

Assim Santos (2023, p. 06) alerta que a Geografia escolar vem sofrendo
ataques constantes de perda de sua legitimidade, sendo desvalorizada
enquanto campo de formagao critica e cidada5. Ja Farias et al. (2024, p. 07)
argumentam que o curriculo oficial expressa o realinhamento da educagéao a
economia neoliberal, transformando a escola em espagco de formacédo de
sujeitos subalternizados e adaptaveis ao mercado6.

Com isso, o maior intuito em nossa discussédo € promover um questionamento
constante sobre tais mudancas curriculares e seus impactos na pratica docente
dos professores de Geografia, bem como entender os desdobramentos
existentes nas salas de aula.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Como achado inicial, ja é possivel caminhar no sentido de uma nogéo prévia
sobre a expansao do padrdo de pensar e de fazer educagao atualmente
vigente, principalmente no Brasil. Todo esse processo acaba por tornar os
processos educativos mais atrativos ao investimento transnacional, criando
uma verdadeira colonizagao cientifica, cultural e tecnoldgica, uma corporate
reform (Ravitch, 2013, p.19, apud: Freitas, 2018, p.39), uma auténtica “reforma
empresarial”’ no ambito da escola publica brasileira.

Sabemos que o ensino dos conteudos e conceitos da geografia estdo sendo
escanteados em detrimento de outras ciéncias que, no seu conjunto, ndo sao
menos importantes, porém, sao incapazes de promover uma leitura geografica
de mundo para os alunos, pois o fazem a partir de outros pressupostos e
visbes académicas. E com a retirada/redugdo das aulas de geografia os
estudantes acabam por ficar alijados da perspectiva geografica.



Freitas (2018, p.138), comenta que a politica agressiva da “nova direita” e da
reforma empresarial, desenvolvem as contradigbes geradas na pratica
educativa pelas politicas da reforma. O fato concreto, como mostram os
estudos ja citados, € que estas ideias ndo funcionam e, além disso, geram
efeitos colaterais destrutivos que atingem professores, estudantes e,
indiretamente, os pais, além de permitem o controle politico e ideoldgico do
aparato escolar. Por isso, a resisténcia a essas politicas se fortalecera no
interior das escolas, liderada pelo magistério, pelos estudantes e pelos pais. As
universidades podem ajudar com seu conhecimento a desvendar os meandros
de tais reformas, mas o embate tem lugar e hora marcada no interior das
escolas e devera ser sistematizado e organizado com apoio dos sindicatos dos
professores e com as organizagdes estudantis.

Diante deste contexto, temos a clareza que estamos dando o primeiro passo
para a construgdo de nossos argumentos em dire¢do a construgdo da nossa
dissertacdo de mestrado, um dos produtos de nossa empreitada de pesquisa
no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Geografia.
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