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Resumo

Este artigo analisa o papel das narrativas autobiograficas na constru¢do da identidade docente
de monitores do Programa Universidade Para Todos (UPT) na Bahia. Com base em uma
abordagem qualitativa de carater exploratorio, o estudo investiga como as experiéncias pessoais
e profissionais moldam a pratica pedagogica desses educadores em formagdo. A pesquisa
fundamenta-se nos pressupostos teoricos de Novoa (1995) sobre a construcdo identitaria
docente e nas contribui¢des de Delory-Momberger (2012) acerca das narrativas autobiograficas
como dispositivos de formagdo. A metodologia adotada combinou andlise documental de
relatos autobiograficos de dois monitores do programa com revisdo bibliografica sobre
formagao docente e politicas educacionais. Os dados foram organizados em trés eixos
analiticos: (1) memorias formativas e escolha pela docéncia; (2) desafios na transicao de
estudante para educador; e (3) aprendizagens decorrentes da pratica no UPT. Os resultados
revelam que a identidade docente nesse contexto ¢ um processo continuo e dialético, marcado
pela articulagdo entre saberes académicos e experiéncias vivenciadas no cotidiano do programa.
Os monitores relatam dificuldades como a assimetria de poder em sala de aula e a necessidade
de adaptar metodologias a realidade dos estudantes, mas também destacam aprendizados
significativos sobre mediacdo pedagogica e compromisso social. A analise das narrativas
demonstrou que a reflexao autobiogréfica possibilitou aos participantes reconhecerem-se como
sujeitos em processo de formacao, integrando aspectos pessoais e profissionais em sua pratica.
Como conclusdo, o artigo argumenta que o UPT se configura como um espago privilegiado para
a construcao da identidade docente, propondo a incorporagdo de abordagens autobiograficas na
formacao inicial e continuada dos monitores. Recomenda-se a criacdo de espagos coletivos de
partilha de experiéncias e o fortalecimento da articulacdo entre universidades parceiras e
escolas, visando qualificar a atuacdo desses profissionais e ampliar o impacto social do
programa na educagao publica baiana.
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1. INTRODUCAO

A construgdo da identidade docente ¢ um processo complexo e dinamico, marcado por
experiéncias formativas, desafios pedagdgicos e reflexdes sobre a pratica educativa. No
contexto das politicas publicas de educagdo, programas como o Universidade Para Todos
(UPT)', desenvolvido pela Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia (SEC), desempenham
um papel crucial ndo apenas na preparacao de estudantes para o acesso ao ensino superior, mas
também na formacdo de futuros educadores. Implementado desde 2003 em parceria com
universidades estaduais (UNEB, UEFS, UESB e UESC), o UPT oferece cursos pré-vestibulares
gratuitos para alunos da rede publica e egressos, ministrados por monitores que, em sua maioria,
sdo graduandos, recém-formados e docentes da rede publica e privada de ensino do estado da
Bahia (SOUSA; NUNES, 2017).

Esses monitores ocupam uma posi¢do singular no cenario educacional: nao sdo
professores concursados, mas assumem responsabilidades docentes, atuando como mediadores
do conhecimento e, muitas vezes, como referéncias para seus alunos. Essa condi¢do hibrida —
entre a monitoria académica e a docéncia formal — coloca-os em um processo continuo de
construgdo e ressignificagdo de suas identidades profissionais. Nesse sentido, as narrativas
autobiograficas emergem como ferramentas potentes para compreender como esses sujeitos
interpretam suas trajetorias, articulam saberes e enfrentam os desafios inerentes a pratica
educativa (DELORY-MOMBERGER, 2012).

Este texto investiga como as narrativas autobiograficas contribuem para a construgao da
identidade docente dos monitores do UPT, analisando suas experiéncias a partir de trés eixos
centrais:

Memorias formativas: Como suas historias de vida — incluindo vivéncias escolares,
influéncias familiares e académicas — moldam sua escolha pela educagao.

Processos de identificacdo: As tensdes e aprendizados na transi¢do de estudantes
universitarios para educadores em um contexto de politica publica.

Aprendizagem na pratica: A ressignificacdo de saberes tedricos e a adaptacdo de

metodologias em sala de aula.

'O Universidade Para Todos (UPT) Programa instituido pelo Decreto 20.004 de 21 de setembro de 2020, que visa
o fortalecimento das aprendizagens e a preparagdo dos estudantes concluintes e egressos da rede estadual, para os
processos seletivos de ingresso ao ensino superior.



Para tanto, apoiamo-nos em referenciais teodricos sobre formagdo docente (NOVOA,
1995; FREITAS; GALVAO, 2007) e em narrativas de monitores do programa, a partir dos
seguintes questionamentos: a primeira questdo diz respeito a condi¢do de formagao inicial, por
meio da participacdo em disciplinas da area de ensino de Quimica (estdgios, disciplinas
especificas, PIBID? e outros movimentos formativos durante a graduagio); a segunda buscou
compreender como ocorre a formagao continuada no ambito do UPT e de que maneira o
programa se constitui como etapa na formag¢ao docente.

A relevancia deste trabalho reside em seu potencial para ampliar discussdes sobre
politicas publicas educacionais e forma¢do docente continuada, especialmente em contextos
periféricos, do campo, em espacos de privagao de liberdade, quilombola como o da Bahia, onde
programas como o UPT representam uma ponte entre a universidade e a educagao basica. Além
disso, ao focar nas narrativas dos monitores, o artigo contribui para evidenciar como a
identidade docente se constroi na intersecg@o entre trajetorias pessoais, formagao académica e
engajamento nos embates politico-pedagdégico — um campo ainda pouco explorado na
literatura especializada.

Por fim, este trabalho buscou nao apenas analisar, mas também valorizar as vozes desses
educadores em formagdo continuada, cujas experiéncias podem inspirar novas reflexdes sobre

a docéncia como pratica social transformadora.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Politicas Publicas Educacionais, Movimentos de Acesso a Educacdo e o Programa
Universidade Para Todos (UPT/Bahia)

A implementacao do Projeto Universidade para Todos (UPT) no estado da Bahia ilustra
um caso emblematico de politica publica voltada para a reducdo das desigualdades sociais no
acesso a educagdo superior. Segundo Draibe (2001), politicas publicas sdo instrumentos
essenciais para a redistribuicdo de beneficios sociais e a diminuicdo das desigualdades
estruturais produzidas pelo desenvolvimento socioecondmico. Nesse sentido, o UPT se alinha
a essa concepgao ao buscar equalizar oportunidades para estudantes oriundos da rede publica
de ensino, historicamente marginalizados nos processos seletivos das universidades.

A analise do ciclo de politicas publicas, conforme proposto por Draibe (2001), permite
compreender o UPT em suas fases de formulacao e implementacdo. Na fase de formulagdo, o

projeto foi influenciado por movimentos sociais e reivindicagdes estudantis, que pressionaram

2 0 Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa que integra a Politica
Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da Educagdo e tem por finalidade fomentar a iniciagdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacéo de docentes em nivel superior e para a melhoria de
qualidade da educagdo basica publica brasileira.



o Estado a incluir a questdo do acesso a educacdo superior na agenda publica. Ja na fase de
implementagao, o projeto enfrentou desafios tipicos de politicas publicas, como a necessidade
de coordenacdo interinstitucional, a descentralizacao das agdes e a adaptacao a contextos locais.
Esses elementos destacam a complexidade inerente a execugao de politicas publicas, que muitas
vezes envolve conflitos de interesses e ajustes incrementais para alcangar os objetivos
propostos.

Além disso, o UPT pode ser enquadrado como uma politica afirmativa, conforme
discutido por Hofling (2001), pois busca compensar desigualdades histéricas por meio de agdes
especificas direcionadas a grupos socialmente desfavorecidos. A isen¢do de taxas de inscri¢do
em vestibulares e a preparacao direcionada para estudantes de baixa renda sao exemplos de
medidas que visam nivelar as condi¢des de competicao. No entanto, como apontado por Silva
(2001), a efetividade dessas politicas depende nao apenas de sua concepcao, mas também de
fatores como a gestdo participativa, o monitoramento continuo e a capacidade de adaptagdo a
mudancas contextuais.

O cendrio educacional brasileiro apresenta profundas desigualdades no acesso ao ensino
superior, onde processos seletivos como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
vestibulares funcionam como filtros sociais que reproduzem assimetrias historicas. Neste
contexto, as politicas afirmativas emergem como mecanismos essenciais de reparagdo,
destacando-se o Programa Universidade Para Todos (UPT), iniciativa estratégica do Governo
da Bahia implementada desde 2003, através do Decreto n° 8.583. Como observa Souza (2006,
p. 26), as politicas publicas constituem um campo do conhecimento que visa colocar o governo
em ac¢do, analisar essa acdo e propor mudancgas quando necessario, perspectiva fundamental
para compreender o UPT como iniciativa governamental voltada a capacitacdo de estudantes
para o acesso ao ensino superior no estado baiano.

Lessard (2016, p. 15) ressalta que a educagdo ¢ crucial ndo apenas para elevar o nivel
de instrugdo da populag¢do, mas também para formar cidaddos aptos a viverem em sociedades
modernas. Esta compreensdo sustenta a importancia de projetos como o UPT, que se articula
com o Plano Nacional de Educagdo (2014) e busca superar barreiras socioecondmicas que
impedem estudantes da rede publica de competir em condigdes de igualdade no acesso ao
ensino superior. O programa se caracteriza como politica afirmativa de acesso indireto,
operando por meio de parcerias institucionais com universidades publicas baianas (UFRB,
UNEB, UESB, UESC, UEFS) sob coordenagao da Secretaria de Educagao da Bahia (SEC-BA),
garantindo capilaridade territorial e alcance em diversos municipios. Seu publico-alvo ¢
focalizado em estudantes concluintes ou egressos da rede publica de ensino, com priorizagao

de municipios que apresentam baixos indices de ingressantes no ensino superior.



Como demonstram Sousa e Nunes (2017, p. 1225) em seus estudos sobre o UPT, a
maioria dos estudantes atendidos pelo programa provém de familias de baixa renda, fato que
reforga sua importancia como politica de inclusdo social. O Decreto n°® 9.149/2004 (BAHIA,
2004) estabeleceu os objetivos do programa Faz Universitario, que inclui o UPT, visando
promover igualdade social no mercado de trabalho por meio da capacitacdo de estudantes da
rede publica. Contudo, Saviani (2014) alerta para a descontinuidade de politicas educativas e o
reduzido orgamento publico como obstaculos estruturais para a consolidacdo de um sistema
nacional de educagdo no Brasil, critica que se aplica diretamente ao contexto do UPT, que,
apesar de seus avancos, enfrenta desafios de sustentabilidade politica e financeira.

A metodologia deste estudo, inspirada em Bogdan e Biklen (1994), valoriza a
investigacdo qualitativa para analisar ndo apenas dados quantitativos da Lei Or¢camentaria
Anual (LOA) e dos editais do UPT, mas também as nuances e contradi¢des do programa. A
analise or¢gamentéria de 2016 a 2023 revela situagcdo paradoxal: enquanto os recursos destinados
ao UPT sofreram redugdes devido a politicas de contencdo de gastos, o nimero de vagas
oferecidas aumentou em alguns anos, demonstrando tanto a eficiéncia do projeto quanto os
limites impostos pela escassez de recursos. A estrutura pedagdgica do UPT ¢ multidimensional,
combinando aulas regulares (20h semanais), simulados, orientacdo vocacional e material
didatico gratuito, cobrindo todas as disciplinas do ENEM e vestibulares locais.

A efetividade do UPT deriva de seu sistema de governanga colaborativa organizado em
trés niveis: no nivel central, a SEC-BA define diretrizes orcamentarias ¢ metas de expansao
regulamentadas por decretos estaduais como o Decreto n° 20.004/2020; as universidades
executoras (UFRB, UNEB, UESB, UESC, UEFS) sdo responsaveis pela sele¢do de monitores
(graduandos e licenciandos), coordenacdo pedagogica e supervisdo de atividades; enquanto
gestores locais implementam situagdes de aprendizagem efetivas através de diagndsticos
continuos das necessidades dos cursistas.

Entre as principais contribui¢des do programa, destacam-se sua atuagdo como espaco
de iniciacdo pedagodgica para monitores universitarios, desenvolvendo identidades docentes
através da pratica educativa, e seu impacto quantitativo no acesso ao ensino superior. Estudos
indicam que 60% dos egressos do UPT entre 2019 e 2023 ingressaram em universidades
publicas, com énfase em cursos de licenciatura - dado que se alinha com o disposto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n°® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que destaca
o papel da educagao superior no desenvolvimento cientifico e tecnologico do pais. O programa
também se vincula a movimentos sociais por educacao popular, oferecendo suporte a grupos

historicamente excluidos e promovendo justi¢a educacional.



Os dados do sistema de inscri¢do do UPT (2014-2022) revelam que 85% dos inscritos
sao negros (51% pardos e 34% pretos), 97% estdo na faixa de até 3 salarios-minimos, 71% nao
trabalham e recebem ajuda financeira, e 69% sdo egressos do ensino médio. Contudo, o
programa enfrenta desafios estruturais significativos: a ambiguidade institucional entre os
papéis de "monitor" e "docente" gera tensdes identitarias nos jovens educadores, exigindo maior
suporte formativo; a sustentabilidade politica ¢ afetada pela dependéncia de verbas estaduais
flutuantes; héa assimetria regional na oferta de vagas, com concentracdo em centros urbanos; e,
embora opere como politica afirmativa, sua natureza nesse sentido ndo ¢ explicitada nas
diretrizes oficiais, limitando seu marco tedrico e reconhecimento institucional.

Lessard (2016) e Saviani (2014) reforcam que investimentos continuos em educagao
sdao fundamentais para reduzir desigualdades sociais - licdo que deve guiar o futuro do UPT
como politica publica. O programa se consolida como iniciativa relevante no cenario baiano,
cujos avangos ¢ desafios refletem as complexidades das politicas afirmativas no Brasil. Sua
experiéncia oferece insights valiosos para construc¢ao de politicas mais equitativas, capazes de
responder as demandas de sociedade marcada por desigualdades estruturais.

A articulagdo entre fundamentagao tedrica, analise de dados e contextualizagdo historica
revela tanto o potencial transformador do UPT quanto os obstidculos que ainda precisam ser
superados para plena realizagdo de seus objetivos democratizantes, destacando a necessidade
de continuidade, aprimoramento e maior articulagdo com outras iniciativas de inclusao
educacional.

No programa também evidencia a importancia da avaliagdo de politicas publicas, como
destacado por Draibe (2001). A analise dos resultados alcangados pelo projeto, incluindo os
indices de aprovacdo e a integracdo entre educacdo basica e superior, revela avangos
significativos, mas também aponta para limitacdes, como a necessidade de sistemas
informatizados para melhorar a eficiéncia na coleta de dados. Essa reflexdo critica ¢
fundamental para o aprimoramento continuo de politicas publicas, garantindo que elas
cumpram seu papel na promoc¢do da igualdade de oportunidades e na construcdo de uma

sociedade mais justa.
2.2 Narrativas Autobiograficas como Ferramenta de (Re)Construc¢ao Identitaria

As narrativas autobiograficas se consolidam como uma ferramenta essencial para a
(re)construcdo identitaria de futuros docentes, permitindo uma reflexao critica sobre trajetdrias
formativas e praticas pedagogicas. Ao articular memorias pessoais, processos de identificagao
e aprendizagens vivenciadas, essas narrativas oferecem um espaco privilegiado para

ressignificar experiéncias e construir sentidos para a atividade docente.



Estudos como os de Delory-Momberger (2012) destacam o carater transformador da
narrativa autobiografica, que ultrapassa a mera documentacdo de fatos para se tornar um
dispositivo de mudanga pessoal e profissional. Essa abordagem revela-se particularmente
relevante no contexto de formag@o docente, onde a identidade profissional se constitui a partir
de multiplas influéncias e experiéncias significativas.

A pesquisa de S (2009) com licenciandos em Quimica demonstra como a identidade
docente ¢ profundamente marcada por experiéncias prévias, especialmente aquelas
relacionadas a professores que serviram como referéncia durante a educacdo basica. Essas
influéncias mostram-se determinantes na constru¢do do "ser professor", evidenciando o carater
relacional e dinamico desse processo. Da mesma forma, observa-se que a transicdo para o
exercicio da docéncia envolve desafios significativos, como a adaptacdo de estratégias
pedagogicas para lidar com a diversidade de contextos educacionais.

A andlise das narrativas permite identificar trés eixos centrais na construgdo da
identidade docente. O primeiro diz respeito as memorias formativas, que revelam como
experiéncias académicas e pessoais influenciam a escolha profissional e o engajamento em
praticas educativas. O segundo eixo aborda os processos de identificacdo, destacando os
desafios da transicdo para o papel de educador, muitas vezes marcada pela necessidade de
superar lacunas na formacao inicial. Por fim, o terceiro eixo enfoca a aprendizagem na prética,
demonstrando como a experiéncia cotidiana reformula concepgdes tedricas e fortalece a
autonomia profissional.

Contribui¢des como as de Freitas e Galvao (2007) ampliam essa discussd@o ao mostrar
como as narrativas autobiograficas permitem revisitar momentos-chave da trajetéria
profissional, atribuindo-lhes novos significados a luz de referenciais tedricos. Esses autores
destacam o potencial da escrita de si para revelar aspectos antes ndo percebidos da identidade
docente, fortalecendo o desenvolvimento profissional.

Pesquisas mais recentes, como a de Firmino et al. (2023), abordam as resisténcias as
mudangas na formacao de professores de Quimica, evidenciando como as trajetorias individuais
refletem desafios estruturais do sistema educacional. A dicotomia entre formagao especifica e
pedagdgica, a reprodugcdo de modelos tradicionais de ensino e a falta de identificagdo com a
profissao docente emergem como questdes centrais nessa discussdo. Esses estudos reforgam a
importancia de alinhar as narrativas autobiograficas com uma critica consistente ao modelo
tradicional de formacao, promovendo reflexdes profundas sobre a pratica docente.

A articulagdo entre essas diferentes perspectivas revela que as narrativas autobiograficas
ndo apenas iluminam trajetorias pessoais, mas também expdoem tensdes coletivas na formagao

docente. Ao dar voz a essas experiéncias, os estudos apontam para a urgéncia de politicas que



integrem teoria e pratica, valorizando a reflexdo critica como eixo central na construcao da
identidade profissional. Nesse sentido, as narrativas autobiograficas se configuram como um
instrumento poderoso para repensar os processos formativos, destacando a necessidade de
abordagens que considerem a complexidade e a multidimensionalidade do ser professor.

Essa compreensdo mais ampla da formagdo docente, fundamentada na andlise de
narrativas autobiograficas, oferece subsidios valiosos para a construgdo de politicas
educacionais mais efetivas. Ao reconhecer a importancia das experiéncias pessoais e¢ dos
contextos sociais na constitui¢do da identidade profissional, essas abordagens abrem caminho
para praticas formativas mais significativas e contextualizadas, capazes de responder aos

desafios contemporaneos da educacao.
3. METODOLOGIA

Pesquisa (Auto)Biografica Aplicada ao Programa Universidade para Todos

Para investigar a constru¢do da identidade docente dos monitores, adotou-se uma
abordagem metodoldgica qualitativa centrada na pesquisa (auto)biografica, fundamentada nos
pressupostos teoricos de Novoa (1995) e Delory-Momberger (2012). Essa op¢ao metodoldgica
justifica-se pela capacidade de captar os processos complexos de formacao identitaria que se
desenvolvem na interface entre trajetorias pessoais e experiéncias profissionais, conforme
demonstrado no estudo de S (2009) com licenciandos em Quimica.

A coleta de dados integra-se organicamente a dindmica formativa do programa,
aproveitando os encontros mensais ja previstos — um presencial e outro remoto —, espagos
nos quais os participantes sdo sistematicamente ouvidos em didlogos reflexivos sobre suas
atividades. Tais ambientes propiciam condigdes favoraveis para a emergéncia de narrativas
significativas, essenciais para a abordagem (auto)biografica.

A selecdo dos sujeitos deu-se de forma intencional, seguindo a logica de amostragem
por critérios especificos. Foram escolhidos dois monitores do Programa UPT que se colocaram
disponiveis para participar deste trabalho. Para garantir o anonimato e a confidencialidade,
conforme diretrizes éticas em pesquisa, os participantes foram identificados por meio de
pseudonimos: PPFMO01 e PPFMO02. Todos os participantes foram informados sobre os objetivos
da pesquisa, ressalta-se que eles se encontram em fases semelhantes de formagao e atuacao —
ambos graduados e mestrandos em Quimica, com experiéncia docente na educacio basica e
atuacdo no programa por periodo minimo de seis meses —, porém com diferengas significativas
no tempo de atuagdo: PPFMO1 (2 anos) e PPFMO02 (8 meses). A justificativa para essa escolha
baseia-se na possibilidade de captar, de forma comparativa e aprofundada, como a experiéncia

no UPT atua em contextos de menor e maior tempo de vivéncia no programa, ambos no ambito



da formacdo continuada. Essa delimitacdo permite uma andlise qualificada das questdes

centrais da pesquisa, conforme explicitado a seguir:

Questdo 1: A formagado inicial docente - Como a formagdo inicial, por meio das disciplinas
curriculares (como estagios, fundamentos da educagao e diddtica especifica de Quimica) e de
programas complementares (tais como PIBID e Residéncia Pedagogica), preparou para sua
vida docente?

Questdo 2: A formagdo continuada - De que maneira a experiéncia no Programa UPT
(Professor/monitor) se configura como um elemento significativo para a formagdo continuada
dos professores em exercicio, no que diz respeito a sua formagdo continuada?

As entrevistas narrativas constituem o primeiro eixo metodoldgico, conduzidas de forma
aberta para reconstru¢do nao-linear das experiéncias na iniciativa. Privilegiam-se relatos sobre
motivacdes para ingresso, dificuldades enfrentadas e conquistas significativas, seguindo a
abordagem de Josso (2004) sobre narrativas na formagao docente. Como observado por Sa
(2009), essas entrevistas revelam ndo apenas fatos objetivos, mas principalmente os
significados atribuidos as vivéncias, destacando-se o papel dos encontros formativos como
espacos catalisadores dessas reflexdes.

Complementarmente, a elaboracdo de memoriais de formac¢ao em dois momentos-chave
(Inicial - segundo sdbado de cada més e término — terceiro sdbado do mesmo més), inspirada
no estudo de Reis e Souza (2022), permite identificar transformagdes na autopercepgdo como
educadores. Estes memoriais, analisados a luz de Formosinho (1998), funcionam como
espelhos do processo formativo, revelando continuidades e rupturas na construgdo identitaria,
com especial atencdo as reflexdes compartilhadas nos encontros regulares da formagao.

O terceiro componente consiste na analise sistematica de diarios reflexivos produzidos
continuamente pelos participantes, seguindo as orientagdes de Filgueiras (2007) sobre
portfolios autobiograficos. Estes registros cotidianos das praticas pedagogicas,
complementados pelas discussdes nos momentos de formagao coletiva, permitem uma analise
longitudinal do desenvolvimento profissional, identificando dilemas, desafios e aprendizagens
que marcam o processo de tornar-se professor.

A anélise teorica articulou-se em trés eixos centrais: (1) Novoa (1995) com sua
concepe¢ao da identidade docente como construgdo continua na pratica profissional; (2) Delory-
Momberger (2012) com sua compreensdo da narrativa autobiografica como dispositivo
transformador; e (3) Josso (2004) com sua énfase nas experiéncias de vida como fundamento
da formacao profissional. Esta triade tedrica oferece lentes para analisar como os encontros
formativos, combinados com os instrumentos de pesquisa, favorecem processos reflexivos

essenciais a construgao identitaria.




A andlise segue os principios da analise de conteudo temdtica (Bardin, 2011), com
categorizagao emergente que busca identificar: marcos significativos na constru¢ao identitaria;
tensdes entre dimensdes pessoais € profissionais; transformagdes nas concepcoes pedagogicas;
e impactos da experiéncia no projeto profissional. Como demonstrado por Sa (2009), esta
abordagem revela-se simultaneamente investigativa e formativa, criando um circulo virtuoso
onde a reflexao sobre a pratica, potencializada pelos momentos de formagao coletiva, alimenta
tanto o desenvolvimento profissional quanto a producdo de conhecimento sobre os processos

de formacao docente neste contexto singular de preparacdo para a carreira docente.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
A Construcao da Identidade Docente no UPT/UNEB: Narrativas, Experiéncias e Dialogos
Teoricos

A andlise das trajetorias dos monitores no Programa Universidade para Todos (UPT)
da UNEB revela um processo complexo e dindmico de formagao docente, onde experiéncias
pessoais, desafios pedagdgicos e reflexdes tedricas se entrelacam de forma significativa.
Através de suas narrativas, € possivel identificar como o programa se configura como um
espaco privilegiado para a construcdo identitaria do professor, em consonancia com as
perspectivas de Novoa (1995), Delory-Momberger (2012) e Josso (2004).
Motivacoes para o Ingresso e a Construcio do Projeto Profissional

As motivacgdes para ingresso no programa revelam-se profundamente vinculadas aos
projetos profissionais e pessoais dos monitores. Quando questionado sobre o que o motivou a
ingressar no UPT, o PFMO02 afirmou: "entrar na Universidade Para Todos (UPT) foi um
objetivo a ser alcangado pela minha pessoa", demonstrando como o programa representava uma
etapa natural em seu percurso formativo. Essa afirmacao ecoa a concepgao de Novoa (1995)
sobre a identidade docente como construcdo continua, onde diferentes experiéncias se articulam
para formar um projeto profissional coerente. O PFMO1 complementa essa perspectiva, ao
responder a mesma pergunta, destacando seu desejo de "transformar esse saber em experiéncias
significativas para a escola bdsica", revelando uma motivacdo que ultrapassa a mera
transmissao de contetdos e se aproxima do que Delory-Momberger (2012) denomina de
"processo de subjetivacdo profissional".
Desafios no Cotidiano e a Mobilizacao de Saberes

Os desafios enfrentados no cotidiano do programa emergem nas narrativas como
momentos cruciais de aprendizagem e transformacao. Ao ser indagado sobre quais foram os
principais desafios encontrados em sua atuacdo, o PFMO1 relatou sua experiéncia com alunos

com baixa visdo: "Essa realidade me desafiou a repensar materiais e estratégias de ensino.



Compreendi que, para garantir o direito a aprendizagem, era necessario elaborar recursos
acessiveis". Esse relato ilustra de forma concreta o que Tardif (2014) conceitua como
mobilizacdo de saberes docentes, onde conhecimentos teoricos se articulam com demandas
praticas imediatas. Por sua vez, o PFMO02, ao refletir sobre a mesma questdo, chamou atencao
para as desigualdades estruturais: "Observar o quanto ¢ diferente as condig¢des encontradas com
os professores do interior € na capital percebemos o quanto o estado ndo investe nas estruturas
escolares no interior". Essa percep¢do revela o desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre os contextos educacionais, aspecto fundamental na formagao docente.
Aprendizagem Dialogica e Reflexdo Coletiva

O processo de aprendizagem vivenciado no UPT revela-se profundamente
transformador nas narrativas analisadas. Perguntado sobre o que a experiéncia no UPT lhe
ensinou, o0 PFMOI sintetizou: "a cada aula aprendi tanto quanto ensinei", frase que encapsula a
natureza dialogica da formacao docente. Essa afirmag@o encontra ressondncia em Josso (2004),
para quem as experiéncias formativas mais significativas ocorrem justamente nesses espagos
de troca e reciprocidade. O PFM02 complementa essa perspectiva ao destacar, em resposta a
pergunta sobre a importancia dos momentos de formacdo, como "os encontros virtuais e
presenciais para debatermos sobre a realidade de cada polo" foram essenciais para seu
desenvolvimento profissional, demonstrando como a reflexdo coletiva sobre a prética,
conforme destacado por Sa (2009), potencializa os processos de aprendizagem docente.

A andlise dessas narrativas a luz do referencial tedrico permite compreender como o
UPT opera como um espago privilegiado para o que Novoa (1995) denomina de "processos de
singularizagdo profissional". As experiéncias compartilhadas pelos monitores demonstram que
0 programa vai muito além de sua fun¢do inicial de curso pré-vestibular, transformando-se em
verdadeiro laboratorio de experiéncias pedagogicas inovadoras e socialmente comprometidas.

Como afirmou o PFMO1 ao ser questionado sobre o impacto do UPT em sua formacao,
o programa permitiu "consolidar saberes da graduacdo em um ambiente desafiador e
socialmente relevante", enquanto o PFM02 destacou seu papel como espago onde ¢ possivel
"continuar sua formagao através da UPT, o que contribui de fato para o meu conhecimento e a
minha desenvoltura em sala de aula". Estudo realizado no polo de Brumado evidenciou como
essa experiéncia pratica contribui para a formagdo docente. A pesquisa destacou que os
educadores em formacdo desenvolvem metodologias inovadoras, incorporando recursos como
jogos pedagogicos e videos explicativos em suas aulas (SANTOS et al., 2022). Essas estratégies
ndo apenas tornam o ensino mais dinamico para os cursistas, como também permitem que os
préprios monitores experimentem na pratica a eficacia de diferentes abordagens pedagogicas,

consolidando seu repertério docente.



Esses achados reforgam a perspectiva de Delory-Momberger (2012) sobre o papel das
narrativas autobiograficas como dispositivos de transformacdo pessoal e profissional. Ao
reconstruirem criticamente suas experiéncias no programa, os monitores nao apenas dao sentido
a suas trajetorias, mas também estabelecem as bases para projetos futuros. Como observou
o PFMO2 ao refletir sobre o significado do programa, "¢ necessario pensar que € possivel entrar
na universidade publica e de qualidade", afirmacao que revela como o UPT se configura como
espago de esperanga e transformagdo, tanto para os monitores quanto para os estudantes
atendidos.

Dialogos Teoricos com Novoa, Delory-Momberger e Josso

A articulacdo entre os trés referenciais tedricos revela sua poténcia analitica ao permitir
uma compreensao multidimensional dos processos formativos. As narrativas dos participantes
demonstram como as perspectivas de Novoa, Delory-Momberger e Josso se complementam na
interpretagdo das experiéncias vivenciadas no programa. Um exemplo emblematico emerge do
depoimento do PFMO1, que descreveu como o UPT lhe permitiu "consolidar saberes da
graduacdo em um ambiente desafiador". Esta afirmagao pode ser analisada através de trés lentes
interconectadas:

1.  Construgdo Identitiria na Pratica (NOVOA, 1995): A experiéncia representa um
momento de desenvolvimento profissional onde os saberes tedricos sdo testados e reconstruidos
na acao docente, fortalecendo a identidade profissional.

2. Narrativa como Dispositivo Transformador (DELORY-MOMBERGER,
2012): O relato configura-se como um processo de (re)significacdo da trajetoria formativa, onde
a narrag¢do da experiéncia se torna instrumento de compreensao e transformacao.

3. Experiéncia como Base Formativa (JOSSO, 2004): A vivéncia no programa
constitui-se como um marco na formag¢do, onde os conhecimentos académicos sao
ressignificados a luz das demandas concretas da sala de aula.

Essa integracdo tedrica permite compreender o UPT como um espaco formativo
complexo, onde, segundo o PFM02, os monitores podem "continuar sua formacdo através da
UPT, o que contribui de fato para o meu conhecimento e a minha desenvoltura em sala de aula".
O programa configura-se, assim, como um ambiente privilegiado onde teoria e pratica,
identidade e narrativa, experiéncia e reflexdo se entrelacam de forma continua e reciprocamente

alimentadora.

5. CONCLUSAO
A analise das experiéncias vivenciadas pelos monitores no Programa Universidade para

Todos (UPT/UNEB) revela a poténcia formativa deste espago ndao formal de educagdo.



Articulando as narrativas autobiograficas com os referenciais teoricos de Novoa (1995),
Delory-Momberger (2012) e Josso (2004), constata-se que o programa transcende sua fungao
imediata de preparagdo para vestibulares, assumindo um papel fundamental na construgdo
identitaria de professores de Quimica.

Os resultados demonstram que o programa se configura como ambiente privilegiado
para o desenvolvimento profissional, onde os saberes teoricos da graduagao sao tensionados e
ressignificados na pratica cotidiana. A afirma¢do do PFMOI - "a cada aula aprendi tanto quanto
ensinei" - sintetiza o carater dialdgico da formac¢ao docente neste contexto, enquanto o PFMO02
destacou o valor formativo dos debates coletivos sobre as realidades dos diferentes polos,
revelando como a troca de experiéncias entre pares se mostra fundamental para o
amadurecimento profissional.

O estudo evidencia a eficacia do programa no desenvolvimento de competéncias
docentes essenciais para os desafios contemporaneos. A experiéncia do PFMO01 com alunos de
baixa visdo, que o levou a criar "recursos acessiveis, como letras ampliadas nos exercicios e
uso de contrastes mais fortes em slides", ilustra a capacidade do UPT em formar professores
sensiveis a diversidade e capazes de inovar em suas praticas. Paralelamente, a percepgao critica
do PFMO02 sobre as desigualdades entre escolas da capital e do interior demonstra como o
programa estimula uma compreensdo ampla e contextualizada dos cenérios educacionais
brasileiros.

Os achados desta pesquisa apontam para a necessidade de se reconhecer e valorizar
iniciativas como o UPT/UNEB como espagos legitimos de formag¢do docente continuada. A
riqueza das experiéncias relatadas sugere que programas desta natureza deveriam ser ampliados
e fortalecidos, incorporando-se de forma mais orgénica as politicas publicas de formacao de
professores. Particularmente relevante seria a criagdo de mecanismos que permitam a
sistematizagdo e socializagdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas no ambito do programa,
potencializando seu impacto na rede publica de educacao.

Como demonstram as trajetorias dos participantes, o UPT cumpre um papel singular na
formacdo de professores-pesquisadores comprometidos com uma educacao cientifica critica e
inclusiva. O programa nao apenas prepara os monitores para os desafios da sala de aula, mas
também os incentiva a conceber a docéncia como pratica social transformadora. Neste sentido,
mais do que um curso pré-vestibular, esta politica de acesso ao ensino superior se revela um
verdadeiro laboratorio de inovagdo pedagdgica e construcao identitaria, cujo potencial merece

ser mais amplamente reconhecido e aproveitado no ambito das politicas educacionais.
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