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Resumo

O trabalho em tela, tem como base uma pesquisa qualitativa e teve como objetivo identificar
as contribui¢des das experiéncias adquiridas ao longo do curso de Licenciatura em Quimica
da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) para a formacao docente. Os dados
foram construidos em 2023 e 2024, com a participagdo de dez alunos do ultimo semestre do
curso. A analise dos dados foi realizada por meio da Analise de Conteudo de Bardin (2015) e
se concentrou na pergunta “Que tipo de professor/a vocé pretende ser e fazer?”. As respostas
foram organizadas em quatro eixos principais: “relacdo professor-aluno”, “ensino de
quimica”, “papel social do educador” e “referéncia intelectual”. Concluimos que os
académicos se preocupam com o dominio do conteido e com a formacgao cidada dos alunos,
além de reconhecerem a necessidade da formagao continuada.
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Introducio

Os curriculos dos cursos de licenciatura sdo elaborados para formar o futuro docente

na transformacdo e desenvolvimento de conhecimentos essenciais a pratica pedagogica
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escolar por meio de uma base tedrica e pratica. A construgdo do conhecimento na pratica
docente ocorre através da inser¢cdo dos académicos em ambientes escolares por meio dos
estagios supervisionados. Essa vivéncia, somada a programas de iniciagdo a docéncia e
projetos de extensdo, prepara os licenciandos para sua futura atuagdo profissional, permitindo
a ressignificacdo de conceitos e valores, bem como o desenvolvimento das habilidades
essenciais a docéncia. Esse periodo ¢ fundamental para a formagao dos licenciandos, uma vez
que possibilita a constru¢do e aprimoramento dos conhecimentos e das habilidades didaticas
por meio da assimila¢do e atualizacdo de praticas pedagogicas e da vivéncia em diferentes

contextos educacionais (TESSARO; MACEDO, 2016).

A articulacdo entre a teoria e a pratica ¢ um eixo fundamental da formacdo de
professores, por ser através dela que o professor em formagao toma conhecimento de aspectos
indispensaveis relacionados a constru¢do da identidade e dos saberes docentes (LIMA;

PIMENTA, 2006).

Segundo Pimenta (1999), a identidade docente ¢ dindmica e sua construgao ¢ pautada
em aspectos como o significado social da profissdo, o confronto entre teorias e praticas
pedagogicas, o significado da atividade docente para o professor, seus valores, vivéncias e
reflexdes, e, além disso, o saber docente. Conforme a autora, o saber docente € constituido por
um conjunto de saberes: da experiéncia, do conhecimento e pedagdgicos € o

desenvolvimento desses saberes ¢ fundamental para a formacgado e atuagdo dos professores.

Nesse contexto, o estagio supervisionado, bem como os programas de iniciacdo a
docéncia, revelam-se como ambientes propicios para a reflexdo e a construgdo dos saberes
docentes, uma vez que o processo de reflexdo € crucial para os licenciandos analisarem as
situagoes, interagdes e acdes em aula, buscando solugdes para problemas do cotidiano escolar

(FREITAS; VILLANI, 2016).

Dessa forma, o presente texto analisara, por meio de uma pesquisa qualitativa, como
as experiéncias praticas no ambiente escolar, possibilitadas pelos estdgios supervisionados,
programas de iniciacdo a docéncia e projetos de extensdo, contribuem para a formagdo de
professores do curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade no interior da Bahia,
refletindo também sobre as proje¢des sobre a profissdo docente, conforme expressas por

académicos do referido curso.

Metodologia

O presente trabalho utilizou como referencial metodolégico a pesquisa qualitativa de

natureza descritiva e explicativa, a qual proporciona um contato direto do pesquisador com o



ambiente de investigacdo. Este tipo de pesquisa permite uma descricdo detalhada das
percepcdes e interpretagdes que os individuos atribuem aos fatos e a sua existéncia,
fundamentadas nas vivéncias e experiéncias acumuladas ao decorrer do curso de Licenciatura
em Quimica em uma universidade publica do estado da Bahia. Desse modo, a caracterizagao
deste trabalho como qualitativo reside nas descrigdes pessoais de um coletivo, elaboradas ao
longo de toda a pesquisa, culminando em uma interpretacdo intuitiva dos relatos dos

participantes (LUDKE; ANDRE, 2013).

Os dados foram construidos durante os anos de 2023 e 2024, com a participagdo de
dez licenciandos regularmente matriculados no ultimo semestre do curso. Esses académicos
responderam um questiondrio, composto por 10 perguntas, respondidas por meio de
formularios do Google Forms com o intuito de identificar quais as contribuicdes das
diferentes experiéncias ao longo do curso para a formacao docente em quimica. Este trabalho
faz parte de uma pesquisa mais ampla sobre o processo de constru¢cdo da identidade docente
em quimica (Resolu¢ao Consepe 085/2020). A investigacao foi realizada no semestre 2023.2
contendo 5 perguntas com objetivo de entender quais as suas concepgdes sobre o que € ser
professor/a, o tipo de profissional que almeja ser ao fim da sua formacdo, as situacdes e
pessoas que os influenciaram/incentivaram para seguir a carreira académica e, quanto a
experiéncia nos Programas de Iniciacao da Docéncia. Nesse texto iremos discutir a questao:

“Que tipo de professor/a voce pretende ser e fazer”.

A analise dos dados obtidos foi baseada na Analise de Contetido (BARDIN, 2015),
compreendendo trés fases distintas: pré-analise, que envolveu uma leitura flutuante para
familiarizagdo com o material e a formulagdo de indicadores para categorizacao subsequente.
Em seguida, procedeu-se a exploragdo do material, na qual foram estabelecidas categorias
representativas dos temas e ideias identificados. Por fim, o tratamento dos resultados, etapa
onde o pesquisador examina as categorias e seus conteudos, buscando relagdes e interpretando
seus significados. Para a organizagdo dos resultados obtidos, foi elaborado um quadro
especifico. Os participantes da pesquisa sao identificados em participante 1,2,3,4,5,6,7,8,9 ¢
10 para ocultar informagdes sensiveis dos participantes. O roteiro de investigacdo, termo de

consentimento e questionario foram aprovados pelo comité de ética.
Resultados e Discussao

Os dados foram estruturados em eixos tematicos, alinhados a questdo proposta aos
discentes. As respostas a questdo “Que tipo de professor/a vocé pretende ser e fazer” foram
classificadas em trés categorias principais: caracteristicas dos professores, programas na

formacao e estagio supervisionado, conforme detalhado no Quadro 1.



Quadro 1: Que tipo de professor/a vocé pretende ser e fazer?

Eixo Categorias Frequéncia | Frequéncia do
Eixo
compreensio e atengdo 04
escutar o estudante 03
facilitador da aprendizagem do 03
estudante
contribuir para o futuro do 02
estudante
relagdo professor-aluno 17
desenvolver o pensamento critico 01
incentivar a autonomia 01
promover didlogo 01
construir o conhecimento 01
influéncia positiva 01
aproximag¢do com a Quimica 02
transmitir o conhecimento 02
ensino de quimica 06
relacionar com o cotidiano 01
aulas praticas/dinamicas 01
Em formacao 02
referéncia intelectual 03
dominio do conhecimento 01
consciéncia politica da educagdo na | 02
papel social do sociedade 03
educador
formagao de cidaddos 01

Fonte: Autores (2025)




ApoOs uma pergunta inicial que buscou analisar a visdo dos participantes sobre o
professor, tanto como individuo quanto como profissional e, assim, caracterizar essa figura de
diferentes formas, a ideia de “o que ¢ um professor” foi desenvolvida. Em seguida, foi
questionado qual tipo de professor cada estudante participante almeja ser, com o intuito de
identificar os objetivos de carreira dos mesmos. Neste estdgio do curso, os estudantes ja
adquiriram certas experi€ncias teoricas, tanto nas disciplinas de educagao da formagao, quanto
técnicas para ministrar suas proprias aulas, além da experiéncia na area de quimica. Tais
conhecimentos foram postos em pratica e comparados diretamente na vivéncia do estagio

supervisionado, tanto como observadores quanto no papel de professores.

No eixo Relacao professor-aluno, foram observadas as seguintes categorias
Compreensdo e atencdo, essa categoria apresenta 4 inferéncias em seguida podemos
encontrar Escutar o estudante ¢ Facilitador da aprendizagem do estudante, essas
categorias apresentam 03 inferéncias, a seguir estd Contribuir para o futuro do estudante
com 02 inferéncias e para finalizar o eixo Desenvolver o pensamento critico, incentivar a
autonomia, promover o dialogo , construir o conhecimento e influéncia positiva , cada

uma categoria com 01 inferéncia cada.

Focando no primeiro eixo, alguns licenciandos participantes trouxeram a importancia
da compreensdo e atengdo, essa expressao estd ligada principalmente a compreender as
demandas dos estudantes e ter atengdo as suas necessidades.

“Ser melhor que os meus professores foram para mim, no sentido da escuta. Entender
que cada aluno é um ser singular, que iram exigir demandas diferentes, me preocupar

que meu aluno realmente esta entendendo, além disso, proporcionar uma experiéncia
com a quimica agradavel.” (participante 4)

A criagdo de um ambiente de ensino agradavel, tanto para discentes quanto para
docentes, favorece a aprendizagem. Para tanto, a aten¢do as indagagdes e demandas dos
alunos constituira um passo fundamental nesse processo. A contextualizagdo do
conhecimento quimico ¢ crucial para guiar os alunos no processo de aprendizagem,
demonstrando que a ciéncia, especificamente a quimica, esta intrinsecamente ligada as suas
vidas. Isso os capacita para tomar decisdes informadas e desenvolver um senso critico,
conforme corroborado pelo participante 5.

“Aquela que estard sempre disposta a ouvir e considerar a vivéncia dos alunos, ndo
descartando a importancia dos saberes cientificos, mas sim, aproximando-o dos
individuos, para que eles consigam enxergar que todas as ciéncias e, principalmente, a

Quimica ¢ resultado dos estudos da matéria que nos compdem ¢ o entendimento de
seus fenomenos, favorecem a uma maior qualidade de vida.” (participante 5)



Reconhecer a importancia das vivéncias dos alunos na constru¢do do conhecimento e
no desenvolvimento do senso critico € essencial para auxilid-los em tomadas de decisdes
futuras mais assertivas. De acordo com hooks (2021, p. 141) “considerar a integridade e a
presenga emocional dos estudantes talvez ajude professores e professoras incapazes de se
conectar a se concentrar na tarefa de compartilhar informagdes”. Sendo assim, o professor que
deseja ser mais que um mero compartilhador de informacodes, deve considerar a singularidade

de cada estudante, importando-se e ouvindo o que eles tém a dizer.

Os estudantes participantes almejam ser uma influéncia positiva na vida dos alunos,
indo além da mera transmissdo de conhecimento, como expresso por uma académica
participante: “Quero ser uma professora que deseja ndo apenas transmitir conhecimento, mas
também moldar o futuro de seus alunos e ter um impacto positivo em suas
vidas.”(Participante 8). Considerando as concep¢des anteriores de que um bom professor ¢
também um bom exemplo para seus alunos, julga-se que essa postura cria um ambiente
confortavel para todos e, sem duvida, contribui para a aprendizagem dos alunos, promovendo
a aproximagado dos saberes cientificos com as experiéncias vivenciadas por eles dentro e fora

da sala de aula.

Os estudantes participantes pretendem contribuir e gerar um impacto positivo na vida
dos alunos. Eles sdao conscientes da responsabilidade de serem uma influéncia construtiva e do
grande impacto que um professor exerce sobre a vida dos seus estudantes.

“Pretendo ser uma professora que vai além de transmitir conhecimento, buscando
construir o saber junto aos alunos, orientando ¢ inspirando-os a superar desafios.
Pretendo deixar marcas positivas na vida dos estudantes e contribuir para sua
formagdo como cidaddos. Espero também poder aprender com meus alunos e com a
dindmica da sala de aula, promovendo uma troca de experiéncias que seja

enriquecedora. Em suma, espero ser capaz de educar, transformar vidas e fazer a
diferenca no contexto escolar” (participante 10).

Essa influéncia positiva, o apoio de uma figura de referéncia ja haviam sido
destacados nas visdes sobre o que ¢ ser um bom professor. Ser um exemplo positivo para os
alunos, seja intelectualmente ou como alguém atencioso e atento as suas demandas, ¢
imprescindivel e corroborada pela fala de um participante.

“Uma professora que seja referéncia, tanto no sentido de “saber bastante coisa”

como também no sentido de compreensdo e atengdo com os alunos. Que cumpra
com o papel de educadora” (participante 1).

Para o professor ser essa figura intelectual, ¢ fundamental haver a formagao
continuada, pois se entende que o professor vive em constante evolugdo dos seus

conhecimentos. As experiéncias adquiridas ao longo da sua pratica docente também sao de



extrema importancia, uma vez que as mesmas impactam diretamente na transformacado do
individuo. Assim, quando os estudantes participantes enfatizam que “um professor estudante,
que aprende sobre si e sobre seus alunos.” (participante 3), Tardif (2012, p.57) corrobora com
essa visao.
[...] O trabalho modifica o trabalhador e sua identidade modifica também, sempre
com o passar do tempo o seu °” saber trabalhar *°, de fato em toda ocupagdo o tempo

surge como um fator importante para compreender os saberes dos trabalhadores
(Tardif, 2012, p. 57).

Em relacdo ao eixo Ensino de Quimica com 06 inferéncias, os estudantes
participantes demonstram rejeitar uma abordagem de aprendizagem mecanizada. Na
aprendizagem mecanica, segundo Freire (2019, p.33) “[...] em lugar de comunicar-se, o
educador faz “comunicados” e depositos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. [...]”". Contrapondo essa aprendizagem mecanica e
cientes dos desafios apresentados pela Quimica no ensino médio, eles pretendem prezar por
um ambiente educacional positivo, facilitando a compreensdo e a aprendizagem dos

estudantes.

As respostas destacam a importdncia de adotar uma abordagem que facilite a
aprendizagem dos alunos, encorajando-os e apoiando-os na constru¢do de seu proprio
conhecimento. O papel do professor como transmissor de conhecimento ¢ reafirmado, mas
ressalvando o dever de ir além da mera repeticao do contetido dos livros didaticos. A ideia de
transmitir conhecimento, nesse contexto, sugere que o professor contribui para uma area

especifica da ciéncia ao apresentar a aula.

Hé uma preocupagdo em contribuir, para além do ensino da quimica, com a formacao
cidada dos alunos, ressaltando a importancia da constru¢ao de valores éticos e democraticos.
Isso significa que o professor deve cumprir o papel social em conjunto com a fun¢do de
ensinar quimica, conforme mencionado: “‘uma boa professora que cumpra o seu papel com
os alunos e com a sociedade como um todo.” (participante 8). Para Freire (2014, p.17)* faz
parte igualmente do pensar certo a rejeigao mais decidida a qualquer forma de discriminagao.
A prética preconceituosa de raga, classe, de género ofende a substantividade do ser humano e
nega radicalmente a democracia.”. Nesse sentido, ¢ necessario que a aula seja um ambiente
estimulante para os alunos, onde eles possam construir conhecimentos especificos da
disciplina, ao mesmo tempo, em que promova a socializagdo e o respeito entre 0s mesmos.

“Almejo ser facilitadora do aprendizado, proporcionando uma experiéncia
educacional envolvente e significativa para meus alunos. Inspirada pela convicg¢do

no poder transformador da educacdo, busco continuar integrando elementos
interativos, aulas prdticas e dindmicas no ensino de quimica, tornando o conteudo



mais acessivel e estimulante. Pretendo continuar cultivando uma relagdo positiva e
empdtica com meus alunos, promovendo um ambiente de respeito e encorajamento
para que expressem suas ideias liviemente.” (Participante 9)

A intencdo ¢ que os alunos demonstrem interesse genuino em aprender, em vez de
focar na memorizagado por receio de notas baixas. Busca-se, assim, o desenvolvimento de suas
habilidades e autonomia, rejeitando a aprendizagem baseada no medo. E fundamental
promover a pratica da coletividade entre os estudantes, evitando o sentimento de competigao,
pois, conforme as ideias de hook (2021, p.130)

A competi¢do na sala de aula perturba a conexdo, tornando a proximidade entre
professor e alunos impossivel. Assim como a insisténcia no objetivismo nega a

comunidade, a énfase na competicdo aumenta a sensacdo de que os estudantes estdo
em um relacionamento adversario com eles mesmos e seus professores.

Entdo o objetivo principal, do académico participante, ¢ contribuir para os seus
alunos poderem transformar sua realidade e sociedade, tentando evitar uma abordagem
objetiva, assim tentando se conectar com os alunos de modo que essa relagdo positiva seja

benéfica na aprendizagem de quimica.

No eixo referéncia intelectual podemos observar duas categorias: em formacao, 02
inferéncias ¢ dominio do conhecimento, com 01 inferéncia. A presenca dessas categorias
demonstra que ¢ fundamental que os professores de ciéncias possuam uma solida formagao
inicial em sua area de ciéncia. De acordo com Silva (2014) o dominio da estrutura da
disciplina quimica na educacdo bésica transcende a mera memorizagdo de fatos, sendo assim,

¢ exigido uma maior compreensao dos processos de producdo do conhecimento.

Dessa forma, a atuacao do professor de quimica abrange a organiza¢ao, comunicagao
e interpretacdo das informacdes cientificas por meio de modelos ¢ uma linguagem
especializada. Assim, envolve, também, uma validagdo epistemologica, a qual ¢ a capacidade
de entender os critérios de validade e confiabilidade do conhecimento, questionar fontes,
analisar evidéncias e reconhecer limitagdes (SILVA; BASTOS, 2012). Enfrentando o simples
dominio do conteudo nao ¢ suficiente para a atuagdo do professor de ciéncias na educagao
basica. E necessario que o professor transforme o conhecimento do contetido em formas
pedagogicamente eficazes e adaptaveis aos diferentes alunos que encontram no espago
escolar, refletindo sobre o contexto dos alunos, assim, sem a perspectiva pedagogica, a

aprendizagem dos conceitos pode ser prejudicada (MALDANER, 2006).

A preocupacgdo com o contexto dos alunos no processo de ensino reflete o proximo
eixo que aparece nas analises, papel social do educador com as categorias: consciéncia

politica da educagio na sociedade, com duas inferéncias e formacao de cidadaos, com



uma inferéncia. Os académicos demonstram em suas respostas que o educador tem um papel
que vai além da pura “transmissdo de conhecimento” coadunando com Silva (2014) que
afirma que o professor precisa ser um agente de transformacao, estimulando os estudantes a
perceberem, discutirem e buscarem solugdes para a sua realidade social, tendo em vista que,
grande parte dos professores formados nas universidades publicas atuam em escolas publicas.
Dessa forma, o ensino de quimica deve ir além da simples capacitagdo e ser conduzido como

um espaco produtivo para a reflexdo sobre a realidade social (AULER, 2002).

Conclusao

Os futuros professores almejam ir além da simples transmissao de conhecimento. No
eixo “relacdao professor-aluno”, os participantes destacaram a importancia da compreensao e
aten¢do em relacdo as demandas dos estudantes, a escuta ativa e o papel de facilitador da
aprendizagem. Eles buscam influenciar de maneira positiva a vida dos alunos, contribuindo
para seu futuro e estimulando a constru¢do de um pensamento critico, da autonomia e da
capacidade de dialogo. Quando abordamos o topico: ensino de quimica, os participantes
rejeitam a aprendizagem mecanizada, optando por uma abordagem que aproxime o
conhecimento cientifico do cotidiano dos alunos e utilize aulas praticas e dindmicas. A

preocupagdo vai além do contetido, buscando também a formacao do cidadao.

Concluimos que, os participantes reconhecem a importancia das experiéncias praticas
no ambiente escolar para se construirem enquanto professores. Na visdo dos mesmos, eles sdo
“professores estudantes”, que aprendem sobre si e sobre seus alunos, reforcando a ideia de
que o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade. A pesquisa evidenciou o desejo desses
futuros docentes em se tornarem figuras de referéncia, no que tange ao dominio do

conhecimento e a compreensao dos alunos.
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