DESAFIOS CURRICULARES, EXTENSIONISTAS E INCLUSIVOS NO
ENSINO DE QUIMICA

27, 28 e 29 de novembro de 2025 - I1héus - BA

( )CTS ( )CA( )EAM ( )ENF ( )EAP( )EX( )FP( )HFS( )IDD( )LEQ( )MD (X)PEQ( ) TIC

Recuo do conhecimento disciplinar: um estudo com professores de

quimica

Natane Silva Menezes (IC)
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, natane345@hotmail.com
Marcos Antonio Pinto Ribeiro (PQ)

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, marcos.ribeiro@uesb.edu.br

Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo central investigar o lugar do contetido disciplinar no ensino
de Quimica, especialmente no contexto das reformas educacionais recentes que impactaram
significativamente o curriculo do Ensino Médio. A motivagdo para este estudo surgiu a partir
de vivéncias concretas em escolas publicas durante a graduacdo em Licenciatura em Quimica,
por meio de programas como o PIBID, a Residéncia Pedagdgica e os estagios supervisionados.
Tais experiéncias permitiram observar um movimento recorrente de esvaziamento conceitual
no ensino da Quimica, em que o contetido tedrico vem sendo substituido por abordagens
excessivamente praticas, genéricas ou fragmentadas, com foco na resolucdo de problemas
cotidianos, em detrimento da estrutura epistemologica da disciplina. A pesquisa fundamenta-se
em uma investigagdo empirica com professores da educagdo bdasica e superior, realizada por
meio de questionarios abertos e andlise de conteudo conforme Bardin (2016). O referencial
teorico apoia-se em autores como Shulman, Tardif e Izquierdo-Aymerich, que discutem a
centralidade do conhecimento do contetido e do conhecimento pedagdgico do contetido na
formacao docente. Os resultados indicam que o recuo do contetido disciplinar compromete
tanto a formagdo cientifica dos estudantes quanto a identidade e a pratica dos professores de
Quimica. A pesquisa defende a necessidade de revalorizar o saber cientifico nos curriculos
escolares, garantindo uma formacao critica, integral e equitativa para todos os estudantes.
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Introducio

Este trabalho surgiu da inquietagdo construida ao longo da trajetoria da autora na
graduacdo em Licenciatura em Quimica pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

(UESB), especialmente pelas experiéncias vivenciadas nos estagios, no Programa Institucional



de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e na Residéncia Pedagdgica (RP). Esses espacos de
formagdo pratica, aliados a reflexdo teodrica, permitiram observar de perto a complexidade do
ensino de Quimica nas escolas de Ensino Médio, assim como os desafios enfrentados pelos

professores no exercicio da docéncia.

Em diferentes contextos escolares, ficou evidente uma tendéncia crescente de
esvaziamento dos conteudos conceituais da disciplina de Quimica, substituidos muitas vezes
por abordagens tematicas generalistas ou por atividades pontuais desvinculadas de um
aprofundamento tedérico. Essa constatacdo gerou uma indagagdo central que move esta
pesquisa: qual o lugar do conteudo disciplinar no ensino de Quimica hoje, especialmente diante
das reformas educacionais recentes e das novas diretrizes curriculares, como a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio?

Em meio a um cenario educacional marcado por reformas curriculares, novas diretrizes
e demandas contemporaneas, torna-se cada vez mais necessario repensar o que significa saber
bem uma disciplina e como esse saber se articula com o ensino. O que esta em jogo ndo € apenas
o dominio técnico do contetdo, mas a sua compreensao profunda, historica, epistemoldgica e

pedagobgica.

A partir de uma revisao teorica ancorada em autores como Shulman (1986; 1987; 2005),
Izquierdo-Aymerich (2005), Olga Pombo (2008), Tardif (2002), entre outros, esta pesquisa
propde uma reflexdo sobre os diferentes tipos de saberes necessarios a docéncia, com énfase na
importancia da transmissdo do conhecimento, da articulagdo entre teoria e pratica e da
valorizacdo do contetido como fundamento do ensino. Essa anélise parte da compreensao de
que ensinar exige mais do que métodos ou técnicas, exige intencionalidade, reflexdo critica e

um compromisso com o saber como instrumento de transformacao.

Nesse contexto, as discussdes sobre o ensino de Quimica e o papel do conhecimento
disciplinar vém ganhando destaque nas ultimas décadas, especialmente diante das reformas
curriculares que vém transformando o cenario educacional brasileiro. Diversos estudos
apontam para um movimento de esvaziamento dos conteudos conceituais nas aulas de Quimica,
substituidos por abordagens centradas em competéncias e habilidades genéricas (Chassot, 2003;

Izquierdo-Aymerich, 2005).

Autores como Shulman (1986; 1987) introduziram o conceito de conhecimento
pedagogico do conteudo (PCK), ressaltando a importancia de compreender profundamente o

conteudo disciplinar para que ele possa ser transformado em conhecimento ensindvel. Esse



conceito se tornou referéncia em estudos sobre formagao docente, sendo amplamente debatido
por pesquisadores como Grossman, Wilson e Shulman (1989) e Tardif (2002), que enfatizam a

necessidade de articulagdo entre saber tedrico e pratica pedagogica.

No Brasil, pesquisas como as de Almeida e Biajone (2007) e Zabalza (1998) tém
evidenciado a fragmentacdo entre teoria e pratica na formacao de professores de Quimica, com
consequéncias diretas na forma como o conteudo ¢ trabalhado nas escolas. Embora programas
como o PIBID e a RP representem avancgos, persistem lacunas na valorizagao dos saberes
tedricos e epistemologicos no curriculo da licenciatura. Estudos que analisam os impactos da
BNCC e da Lei n° 13.415/2017 também apontam que o Novo Ensino Médio promove uma
flexibilizagdo que, na pratica, tem diminuido o espaco das disciplinas cientificas nos curriculos,
especialmente da Quimica, que ja enfrentava desafios relacionados a abstracdo conceitual e a

carga horéria reduzida.

Essas produ¢des indicam um consenso crescente sobre a urgéncia de resgatar a
centralidade do conhecimento disciplinar na formag¢ao de professores e no ensino escolar, para
que seja possivel garantir uma educagao cientifica critica, significativa e socialmente relevante.
O presente estudo se insere nesse debate, buscando contribuir para o aprofundamento da

reflexdo sobre o lugar do saber quimico na escola e na formagao docente.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho ¢ analisar o recuo do conteudo disciplinar no
ensino de Quimica a partir da escuta de professores da educacao basica e do ensino superior
por meio de questiondrios com perguntas abertas, cujas respostas foram analisadas segundo a
metodologia da anélise de contetido (Bardin, 2016). Assim, buscou-se compreender como esses
sujeitos, diretamente envolvidos com o ensino e a formacao docente, percebem as mudancgas
curriculares, o espaco reservado ao conhecimento quimico e os impactos dessas transformacoes

sobre sua pratica.

Dessa forma, esta pesquisa busca contribuir para o debate sobre a formacdo de
professores e a qualidade do ensino de Quimica, reafirmando a importancia de se garantir, nas
escolas publicas e privadas, o acesso ao conhecimento cientifico em sua densidade,
complexidade e relevancia social. Afinal, o direito a ciéncia, como parte do direito a educacao,
ndo pode ser relativizado por modelos curriculares que, em nome da flexibilidade, colocam em

risco o proprio sentido da formacao escolar.

Metodologia



A pesquisa caracteriza-se como uma investigacdo de natureza qualitativa com
finalidade compreender o recuo dos conteudos de Quimica no Ensino Médio, considerando as
reformas educacionais recentes e as percepcoes de professores do Ensino Médio e do Ensino

Superior, especialmente aqueles envolvidos com a formagao inicial de docentes.

A abordagem qualitativa justifica-se pelo interesse em interpretar significados,
compreensdes e experiéncias construidas pelos sujeitos da pesquisa. De acordo com Minayo
(2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, motivos, aspiragoes,
crengas e valores, o que se coaduna com a proposta deste trabalho, centrada na anélise do

discurso dos docentes sobre o ensino de Quimica e as transformagdes curriculares.

A investigacdo envolveu a aplicacdo de questionarios (tabela 1) que continha perguntas
abertas e foi construido de modo a permitir a comparagao entre docentes do ensino médio e
professores da formacgao inicial em Quimica. A pesquisa foi enviada por e-mail para docentes
de diferentes regides do Brasil, com base em bancos de dados publicos de universidades e
escolas. No total, foram obtidas 50 respostas validas, sendo consideradas na analise tanto as
respostas de professores da educagdo basica quanto da educagdo superior. Todos os
questionarios foram respondidos de forma andénima, € com consentimento livre e esclarecido

dos participantes, garantindo o sigilo das informagdes.

Tabela 1 — Perguntas dos questionarios

Ensino médio

Como vocé avalia os objetivos para o ensino
de Quimica no Ensino Médio nas reformas

atuais?

Na sua percepgdo, nas Ultimas reformas do
ensino médio, a influéncia para o ensino de

quimica foi positiva ou negativa? Justifique.

Quais conteudos de Quimica vocé considera
que foram mais afetados ou excluidos com a
implementagdo da BNCC e do Novo Ensino

Médio?

Ensino superior

Para vocé, o que significa "saber bem

Quimica"?

Quais elementos sdo indispensaveis para
considerar que um estudante ou professor

domina bem a Quimica?

Quais consideragdes vocé pode fazer acerca
da reducdo da carga horaria de conteudos
especificos de Quimica no curriculo do

ensino médio e superior?



Como esse recuo afeta a formagao cientifica Vocé percebe alguma mudanca significativa
dos estudantes, em sua opinido? Vocé sente nos ingressantes do curso Quimica em
que houve perda ou ganho de compreensdao relagdao aos conteudos nos ultimos anos?
conceitual em conteudos envolvidos em sala

de aula?

Para vocé, o que significa "saber bem

Quimica"?

Quais elementos sdo indispensaveis para
considerar que um estudante ou professor

domina bem a Quimica?

Fonte: autoral (2025).

As perguntas foram elaboradas com base em objetivos previamente definidos e
buscaram explorar as percepgdes dos docentes sobre o ensino de Quimica no contexto das

reformas curriculares, bem como suas compreensoes sobre o que significa saber bem Quimica.

A selegdo dos participantes foi intencional e ndo probabilistica, conforme ¢ comum em
pesquisas qualitativas, considerando sua experiéncia direta nas areas de interesse do estudo. A
coleta dos dados empiricos ocorreu ao longo primeiro semestre do ano de 2025, permitindo a
articulagdo entre os contextos institucionais, os discursos dos professores e os documentos

oficiais que orientam as praticas e as politicas educacionais vigentes.

A analise dos dados foi conduzida a partir da metodologia de andlise de contetdo
proposta por Bardin (2016), em trés etapas principais: (i) pré-analise, com leitura flutuante e
organizagdo do material coletado; (ii) exploracdo do material, com identificagdo das unidades
de registro (respostas as perguntas) e agrupamento em categorias tematicas; e (iii) tratamento
dos resultados e interpretagao, articulando as categorias construidas com o referencial tedrico
selecionado. Optou-se por uma categorizagdo a posteriori, permitindo que as dimensdes
emergissem das falas dos docentes, ainda que posteriormente fossem dialogadas com

referenciais como Izquierdo-Aymerich (2005), Shulman (1986, 2005) e Tardif (2002).
Resultados e Discussiao

Antes de apresentar as analises qualitativas das respostas obtidas com os professores

participantes, considera-se importante trazer uma tabulagdo inicial dos dados referentes ao



perfil dos respondentes, de forma a contextualizar as falas que serdo discutidas nas secdes
seguintes.

Os graficos a seguir, gerados automaticamente pela plataforma Google Forms, dizem
respeito as respostas de professores do ensino superior que participaram da pesquisa por meio
de questionarios com perguntas abertas. Os dados aqui apresentados referem-se as variaveis de
tempo de atuagdo na docéncia e area de atuacdo no ensino superior, conforme indicadas

voluntariamente pelos participantes no momento da resposta.

Figura 1 — Tempo de atuacdo dos professores participantes (ensino superior)
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Fonte: Google Forms (2025).

Figura 2 — Area de atuagdo dos professores do ensino superior participantes
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Fonte: Google Forms (2025).

Essa caracterizagdao permite uma leitura mais atenta as interpretacdes feitas no decorrer
das andlises, especialmente no que diz respeito a possivel relacdo entre o tempo de experiéncia
docente, a 4rea de formagao e os posicionamentos assumidos em relagdo ao recuo dos contetidos

no ensino de Quimica.

A partir da analise dos questionarios aplicados a professores do ensino médio e do

ensino superior, foi possivel observar convergéncias e divergéncias importantes quanto a



percepcao sobre o recuo do contetido no ensino de Quimica. Nesta se¢do, ¢ apresentada uma
compara¢do sistematizada das respostas, utilizando identificagdes genéricas (ex: Professor

Ensino Médio 1) para preservar o anonimato e facilitar a compreensao.

Os professores do ensino médio, em sua maioria, expressam descontentamento com os
objetivos propostos pelas reformas. Muitos deles afirmam que a carga horaria e a estrutura
curricular atual impedem a concretizagao desses objetivos em sala de aula. Como relatam: “[...]
todas as nuances que envolvem o ensino de quimica e suas dificuldades acabam nao
correspondendo as expectativas condicionais” (Professor Ensino Médio 1 - 1 ano de atuacao).
Outro professor também diz sobre os objetivos: “[...] E um grande desafio nesse processo de
ensino ¢ uma carga horaria bem reduzida, o tempo fica um pouco para o curriculo extenso para
trabalhar os conteudos como devem ser ministrados” (Professor Ensino Médio 2 - 8 meses de

atuacdo).

J& no ensino superior, os professores analisam os objetivos sob uma oOtica mais critica,
avaliando ndo apenas a quantidade de conteudo, mas a profundidade e a coeréncia curricular.
Um professor da area de quimica analitica com 27 anos de atuagdo diz o seguinte: “Na minha
opinido, o problema agravante ndo ¢ apenas a redu¢do de carga horaria, mas a atualiza¢dao da
qualidade do conteudo” (Professor Ensino Superior 1), outro professor com 34 anos de atuacao
na area da fisico-quimica entende os objetivos para o ensino de quimica nas reformas atuais
como “[...] uma involu¢ao do ensino no Brasil. O ensino da Quimica no ensino médio, além de
proporcionar ao estudante um entendimento basico da Quimica, também visa o despertar de

vocagdes” (Professor Ensino Superior 2).

Quando perguntado sobre a percepg¢ao, nas ultimas reformas do ensino médio e se a
influéncia para o ensino de quimica foi positiva ou negativa, a maioria dos professores do ensino
médio considera a influéncia das reformas negativas, com alguns apontando perdas irreparaveis
na formagdo cientifica basica. Um deles opina: “Foi uma influéncia negativa, pois além de
reduzir drasticamente o tempo de ensino, ainda ¢ necessario selecionar bem os assuntos a serem
abordados” (Professor Ensino Médio 3 - 3 anos de atuagdo). Um outro professor reforca
dizendo: “[...] a cada reforma, menos Quimica. [...] Ficou uma coisa muito superficial”

(Professor Ensino Médio 4 - 8 anos de atuacao).

Do lado do ensino superior, os professores também sao unanimes em apontar impactos

negativos nas atuais reformas:

A reducdo da carga horaria de conteudos especificos de Quimica pode comprometer
a formagdo dos estudantes, limitando a compreensdo profunda dos conceitos e a



capacidade de aplicagdo da forma critica. Isso pode prejudicar o ensino cientifico,
reduzir o interesse pela area e dificultar a preparacdo para cursos superiores ou a
atuacio em areas que desativam esse conhecimento. E essencial equilibrio entre
consumir conteudos e manter a qualidade da aprendizagem” (Professor Ensino
Superior 3).

As percepgoes dos docentes, tanto do ensino médio quanto do ensino superior,
convergem para uma critica consistente a implementagao das reformas educacionais recentes,
especialmente no que diz respeito aos objetivos propostos para o ensino de Quimica. Embora
reconhecam a importancia de principios como a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e a
aproximacao da Quimica com o cotidiano, os professores denunciam uma incoeréncia entre os
discursos tedricos das reformas e as condigdes reais de ensino, principalmente devido a redugao

da carga horaria e a estrutura curricular fragmentada.

No ensino médio, o descompasso entre os objetivos ideais e a realidade das escolas
publicas ¢ sentido com mais intensidade. Os docentes apontam que, com o tempo didatico
reduzido, os conteudos sdo tratados de forma superficial, dificultando a construgdo de saberes
significativos € o cumprimento das metas formativas pretendidas pelas politicas educacionais.
No ensino superior, as criticas ganham um tom mais analitico, evidenciando os impactos diretos
dessas reformas na formagdo dos estudantes que chegam as universidades com lacunas

conceituais, cognitivas e atitudinais.

Os professores do ensino médio destacaram a reducdo da carga horaria e a
superficialidade dos contetdos como um dos principais entraves a aprendizagem. Essa
percep¢ao dialoga com Izquierdo-Aymerich (2005), ao afirmar que a aprendizagem em
Ciéncias exige a compreensdo da estrutura conceitual da disciplina, e ndo apenas a

memorizagdo de informagdes fragmentadas.

Em sintese, os depoimentos demonstram que os objetivos das reformas para o ensino de
Quimica ndo tém se concretizado na pratica escolar. Pelo contrario, h& um sentimento
generalizado de que houve recuo na profundidade, na qualidade e na fungdo formadora do
ensino de Quimica, tanto para a cidadania quanto para a continuidade dos estudos em nivel

superior.

Essas respostas indicam que o recuo de conteudo tem reflexos diretos na capacidade de
andlise, argumentacdo e resolucdo de problemas, que sdo essenciais para a atuagdo cidada e

para a continuidade dos estudos.

A andlise das respostas a pergunta Para vocé, o que significa saber bem Quimica?

revelou um conjunto expressivo de concepcdes que refletem diferentes dimensdes do saber



quimico. A partir da leitura e categorizagdo das respostas dos professores (nivel médio e
superior), foi possivel identificar recorréncias e nuances que revelam como cada docente

compreende o dominio da Quimica.

As categorias emergentes foram organizadas com base nas trés dimensdes do saber da
matéria de ensino propostas por Izquierdo-Aymerich (2005): essencial, cognitiva ¢ humana.
Essas dimensdes ndo sdo excludentes e, em muitos casos, aparecem entrelagadas nas respostas

dos docentes.

A dimensao sintatica da Quimica como essencial aparece de forma predominante nas
respostas dos professores do ensino superior e, em menor grau, entre os professores do ensino
médio. Envolve o conhecimento dos conceitos fundamentais, leis, modelos e teorias que
estruturam o campo da Quimica. Um professor ja citado anteriormente entende o Saber Quimica
da seguinte forma: “Saber quimica significa entender os fundamentos matematicos, fisicos e
quimicos que regem as transformagdes quimicas, ou seja, ¢ preciso saber a teoria para salvar a
aplicagdo na pratica industrial e para garantir o desenvolvimento tecnoldgico do pais”

(Professor Ensino Superior 2).

E um professor de ensino médio traz a seguinte colocagdo: “Saber bem Quimica consiste
em poder explorar as diversas regras e brincadeiras da Quimica sob diferentes condigdes,
sempre adquirindo conhecimento novo ou ressignificando um conhecimento ja existente”
(Professor Ensino Médio 3 - 3 anos de atuagdo). Essa categoria também foi associada ao
entendimento sistémico e coerente dos contetdos, indo além da simples memorizacdo de

formulas e nomenclaturas.

A dimensdo cognitiva diz respeito a capacidade de pensar quimicamente, interpretar
fendmenos, resolver problemas, elaborar hipdteses e utilizar a linguagem cientifica. Ela foi
altamente citada por professores de ambos os niveis. Um professor de ensino médio diz que
saber quimica: “Vai além de memorizar féormulas, conceitos e definigdes ¢ entender como a
matéria se comporta, para que as reagdes ocorram, € conseguir aplicar esse conhecimento para
resolver problemas” (Professor Ensino Médio 2 - 8 meses de atuagdo). Um professor do

superior atuante na area de ensino de quimica que também atua no ensino médio afirma:

“Saber bem Quimica” vai além de dominar conceitos e férmulas da disciplina
Quimica. Envolve compreender profundamente o contetido da Quimica, saber como
ensina-lo (conhecimentos pedagdgicos do conteudo), entender como ele se articula ao
curriculo, conhecer o perfil e as necessidades dos estudantes, e dominar formas
adequadas de avaliagdo. Tudo isso articulado a aspectos sociais, existenciais e
pragmaticos da atuacdo docente, de forma reflexiva e critica (Professor Ensino
Superior 6).



Muitos professores destacaram a importancia da habilidade de resolver situacdes-

problema como indicador de dominio da disciplina.

A dimensao humana envolve a capacidade de contextualizar os conhecimentos
quimicos, relaciona-los com o cotidiano, com a sociedade e com os desafios contemporaneos.
Também inclui o aspecto pedagogico e a valorizagdo da Quimica como parte da cultura
cientifica. O professor de ensino médio 1 também diz sobre saber quimica como: “[...]
compreender que ela esta no nosso cotidiano, ¢ conseguir a partir do que ja foi treinado construir
uma visao critica acerca das ocasionalidades e relagdes entre quimica, sociedade e ciéncia, ¢

perceber que quimica € ciéncia e vida” (Professor Ensino Médio 1 - 1 ano de atuagdo).

Essa dimensdo aparece com mais énfase entre os professores do ensino médio, o que
pode estar ligado a sua atuacdo mais direta com o cotidiano escolar e a necessidade de tornar a
disciplina significativa para os alunos. Além das trés dimensdes principais, outras categorias
apareceram de forma complementar nas respostas, como: Linguagem cientifica: dominio de
representacdes simbdlicas e nomenclatura; Autonomia na aprendizagem: saber buscar,
interpretar ¢ aplicar o conhecimento quimico; Formagao continuada: reconhecer que saber
Quimica envolve constante atualizacao; Aplicag¢ao social e ética: uso responsavel e critico do

saber quimico.

Muitas respostas revelam uma sobreposi¢do entre as dimensdes. Por exemplo:
“Compreender os principais conceitos de quimica, compreender a sua aplicacdo na vida
quotidiana, e como utilizar deste conhecimento para fundamentar a sua pratica cidada”
(Professor Ensino Médio 6 - 1 ano de atuacdo). Essa fala articula as dimensdes essencial
(contetido), cognitiva (aplicacdo) e humana (contexto). Essa interconexao reforga a tese de que
o saber da Quimica ndo pode ser reduzido a um Unico aspecto, mas exige uma abordagem

integrada.

A pergunta do questionario: Para vocé, o que significa saber bem Quimica? buscou
compreender as concepcdes que os professores possuem sobre o dominio efetivo do saber
quimico. A andlise das respostas selecionadas demonstra que a concep¢ao de saber bem
Quimica vai muito além da mera memorizagdo de conteidos. Os docentes valorizam, em sua
maioria, uma compreensdo profunda dos principios que regem os fendmenos quimicos, mas
também destacam a importancia da pratica experimental, da formagao critica do cidadao e da

capacidade de aplicar o conhecimento em contextos reais.



Em sintese, os dados sugerem que os professores que responderam ao questionario
possuem uma visdo ampla e multifacetada do que significa saber bem Quimica. Essa visao
compreende tanto os fundamentos técnicos da disciplina quanto sua dimensdo pedagogica e
social. Tais percep¢des sao fundamentais para compreender como os docentes se posicionam
diante das mudangas recentes nas diretrizes curriculares como a BNCC e o Novo Ensino Médio
e ajudam a explicar como ocorre, em parte, o recuo ou a reconfiguracdo dos conteudos de

Quimica no contexto escolar.

Além das categorias tematicas emergentes, foi possivel identificar padrdes discursivos
recorrentes entre os professores participantes. Esses padroes revelam tendéncias coletivas de
percepgao sobre o ensino de Quimica, especialmente no que se refere aos impactos das reformas
curriculares, a estrutura do contetido escolar e a formagdo cientifica dos alunos. A seguir,
apresentamos os principais padrdes identificados, separados por grupo de atuacdo e

complementados por observacdes transversais.

Professores do ensino médio destacaram repetidamente que os contetidos foram
reduzidos ou tratados de forma superficial, o que compromete o aprendizado. O professor de

ensino médio 6 destaca que:

[...] houve uma grande perda de profundidade conceitual ¢ dois pontos culminaram
para esta realidade:1) A reducdo da carga horaria da disciplina; 2) A forma breve e
superficial com que os assuntos foram envolvidos no livro didatico. Com isso, o
objetivo de letramento cientifico proposto pela base néo ¢ alcangado porque a propria
base inviabiliza alcanga-lo, e o que acontece ¢ justamente o oposto, a educagdo basica
acaba formando analfabetos do conhecimento cientifico (Professor Ensino Médio 6).

A reducao do tempo disponivel para o ensino de Quimica ¢ vista como um dos principais
fatores para o empobrecimento do contetido. “[...] os alunos sofreram grandes impactos na
aprendizagem em Quimica, pois 1 h/ aula de quimica semanal ¢ insuficiente para que haja um
processo de ensino e aprendizagem mais eficaz” (Professor Ensino Médio 5). Ainda sendo
reforgado com a seguinte colocacao: “Houve perdas nos contetidos passados para os discentes”

(Professor Ensino Médio 2).

Apesar das criticas a reforma, varios professores reconhecem a importdncia de
relacionar a Quimica com o cotidiano. Como ja citado por um professor de ensino médio que
reconhece ser “Importante, pois abrange muitos aspectos como a quimica no cotidiano que onde
ela é contextualizada e ensinando-a e relacionando com situagdes do dia a dia [...]” (Professor

Ensino Médio 2).



Mesmo diante de criticas contundentes as reformas educacionais, ¢ possivel perceber
que os professores do ensino médio mant€ém o compromisso com uma abordagem
contextualizada do ensino de Quimica. Muitos reconhecem que relacionar os conteudos
quimicos ao cotidiano ¢ uma estratégia pedagogica valiosa, capaz de tornar a aprendizagem

mais significativa, proxima da realidade dos estudantes e socialmente relevante.

A valorizagdo da contextualizacdo revela-se, portanto, como um ponto de resisténcia e
adaptacao dos docentes frente aos desafios impostos pela reducdo de carga horaria e pelo
curriculo mais genérico. Ela surge como tentativa de manter o engajamento dos alunos e
resgatar o sentido da Quimica como ferramenta para compreender o mundo a sua volta. Essa
postura docente indica que, apesar das limitagdes estruturais, a intencionalidade pedagogica e
o esfor¢o por uma pratica mais conectada com a vida real permanecem presentes nas salas de

aula, sinalizando caminhos possiveis para uma educacao cientifica mais critica e integrada.

Uma das questdes também levantadas aos professores universitarios nesta pesquisa foi
se, ao longo dos ultimos anos, notaram mudancas significativas no perfil dos estudantes
ingressantes nos cursos de Quimica, especialmente no que se refere ao dominio dos contetidos
fundamentais. As respostas indicam, de forma bastante consensual, que sim, tais mudancas tém

sido ndo apenas percebidas, mas também problematizadas em sala de aula.

De maneira geral, os docentes apontam uma defasagem crescente nos conhecimentos
de base, particularmente em contetdos de Quimica Geral, estequiometria, ligagdes quimicas,
equilibrio quimico, bem como em fundamentos de Fisica e Matematica. Essa lacuna ¢ vista por
muitos como consequéncia direta da redugdo da carga hordria das disciplinas especificas de
Ciéncias da Natureza no ensino médio, conforme reconfigurado pelo Novo Ensino Médio e

outras reformas recentes. Uma das respostas foi bastante categorica ao afirmar:

[...] hd mudancas significativas nos ingressantes do curso de Quimica, especialmente
apos a pandemia. Muitos chegam com conhecimentos da area bastante fragmentados
e superficiais, revelando lacunas importantes na compreensdo dos contetidos
fundamentais da disciplina. Além disso, observa-se uma dificuldade em articular esses
saberes a questdes sociais, politicas, economicas, ambientais e éticas (Professor
Ensino Superior 6).

Além da fragmentagdo curricular, foi recorrente a percepcao de que os contetidos vém
sendo tratados de forma superficial, com foco genérico e, muitas vezes, desvinculado da

linguagem técnico-cientifica propria da Quimica. Um professor menciona que os ingressantes:

[...] é possivel perceber mudangas significativas nos ingressantes do curso de Quimica
nos ultimos anos, especialmente em relagdo a base de conhecimentos. Muitas
dificuldades chegam com conteudos fundamentais, como estequiometria, ligagcdes



quimicas e equilibrio, o que pode estar ligado a redug@o da carga horaria e ao foco
mais genérico do curriculo do ensino médio [...] (Professor Ensino Superior 8).

Esse docente ainda relata que: “[...]Jnota-se uma maior dependéncia de recursos digitais,
mas nem sempre comparada de raciocinio critico ou aprofundamento conceitual [...]”

(Professor Ensino Superior 8).

Esses elementos dialogam diretamente com o modelo curricular atual do ensino médio,
marcado por um viés mais interdisciplinar e por itinerarios formativos que, embora abram
possibilidades de escolha, muitas vezes deixam de contemplar adequadamente os conteudos
estruturantes das ciéncias. Tal cendrio acaba por afetar diretamente a transi¢do dos estudantes
para o ensino superior. Os docentes universitarios ressaltaram que os licenciandos chegam a
graduacdo com lacunas em conteudos basicos. Tal preocupacgdo encontra respaldo em Shulman
(1986), ao enfatizar que o conhecimento do contetido ¢ condi¢ao essencial para a constitui¢ao

do conhecimento pedagdgico do contetido (PCK), elemento central na formagao docente.

E importante destacar também que alguns professores associam essas mudancas a
fatores extracurriculares e geracionais, como o impacto das midias digitais no comportamento
estudantil, a falta de habitos de estudo consolidados e o desinteresse crescente pelas areas das
ciéncias exatas. Uma resposta, bastante critica, resume: “Hoje o professor precisa competir com
as redes sociais. Os alunos ndo sabem estudar, nao tém foco e esperam tudo pronto e atrativo”

(Professor Ensino Superior 10)

Em sintese, os dados evidenciam que hd um desalinhamento crescente entre o que €
ensinado no ensino médio e o que ¢ exigido no inicio dos cursos de Quimica, o que pode
comprometer a trajetoria dos estudantes e aumentar a evasdo. Tais observagdes fortalecem a
necessidade de repensar a articulagdo entre os niveis da educagdo, para que o ensino médio
possa cumprir efetivamente seu papel propedéutico quando for o caso e formar cidaddos com

dominio conceitual suficiente para lidar com as exigéncias cognitivas do ensino superior.
Conclusao

A presente pesquisa teve como objetivo analisar como o contetido disciplinar da
Quimica vem sendo impactado pelas reformas educacionais recentes, especialmente no
contexto do Novo Ensino Médio, e compreender como professores da educagdo basica e da
formacgao inicial interpretam e vivenciam esse recuo em suas praticas docentes. As respostas

obtidas por meio dos questionarios revelaram percepcdes distintas entre os docentes, com



destaque para a valorizacdo do dominio do contetido, da capacidade de articulagdo didatica e

da compreensdo da ci€éncia como constru¢do histdrica, cultural e social.

Além disso, a analise dos discursos permitiu identificar a tensao entre uma abordagem
técnico-conteudista ¢ uma perspectiva pedagdgica mais contextualizada, sinalizando a
necessidade de superacao de dicotomias e valoriza¢do de uma pratica docente integrada. A partir
dos resultados obtidos, pode-se afirmar que ha uma forte percepgao, entre os docentes, de que
o ensino de Quimica vem sendo reduzido a temas genéricos e atividades interdisciplinares
pouco estruturadas, o que compromete a formagao cientifica dos alunos. Esse cenario evidencia
a urgéncia de politicas publicas que garantam a presenga efetiva da Quimica nos curriculos
escolares, com qualidade e equidade, especialmente nas redes publicas e em regides mais

vulneraveis.

A pesquisa contribui para o campo da formagdo de professores ao reafirmar a
centralidade do conhecimento do contetido e do conhecimento pedagogico do conteudo (PCK)
na constituicao da identidade docente. Também reforga a importancia de uma formacao inicial
e continuada critica, que articule teoria e pratica, e que prepare os docentes para atuarem com
profundidade conceitual e sensibilidade pedagogica diante dos desafios contemporaneos. Como
limitagdo, destaca-se que a pesquisa foi realizada com uma amostra ndo probabilistica e limitada

a docentes que responderam ao formulario online, 0 que ndo permite generalizagdes estatisticas.

Como desdobramento futuro, sugere-se a realizacdo de estudos mais amplos, com
abordagens quantitativas e regionais, bem como o aprofundamento da investigagcdo sobre os
impactos das reformas no cotidiano das escolas e na aprendizagem dos alunos. A valorizacdo
do conteudo disciplinar e a resisténcia ao esvaziamento conceitual sdo, portanto, caminhos
essenciais para a construcao de um ensino de Quimica critico, contextualizado e comprometido

com a formagao integral dos estudantes.
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