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Resumo

A docéncia tem sido impactada por sucessivas reformas educacionais nos sistemas de ensino
que podem considerar ou ndo que existem diferentes contextos nas escolas brasileiras, o que
impacta diretamente na organizacao e avaliagdes curriculares. Por isso, o objetivo da pesquisa
¢ investigar os interesses das avaliagdes externas a partir das perspectivas de professoras
iniciantes de Quimica. Com esse intuito, para a obten¢do de dados foi realizada uma roda de
conversa com trés professoras iniciantes de Quimica que atuam em diferentes escolas da rede
estadual da Bahia e buscas nos sites oficiais das avaliacdes em larga escala da rede Estadual
da Bahia, sendo esses: Sistema de Avaliagio de Educagio Basica (Saeb) e o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB). Os dados obtidos foram analisados a luz da
Anadlise Textual Discursiva (ATD), em que discutimos duas categorias: 1) Avaliacdo em larga
escala, 2) Sistema de avaliacdes. Na primeira categoria ¢ discutida a necessidade de uma
reestruturacao dos tipos de avaliacdo que considerem a realidade das escolas e se torne um
instrumento de autonomia. Na segunda categoria ¢ observado as contradi¢des entre os
objetivos definidos nos site de avaliacdo e o posicionamento das professoras sobre essas
avaliagdes. Por fim, consideramos que ¢ importante a ampliacdo da discussdo sobre essas
avaliagdes em especifico desde a formagdo inicial até a formacao continuada dos professores.
Reconhecendo que essas avaliagdes ndo sdo neutras, mas sim produtos de decisdes politicas e
ideologicas, possibilitando que professoras e professores iniciantes possam construir
estratégias que integrem as demandas avaliativas sem abrir mado de praticas reflexivas,
contextualizadas e criticas no ensino de quimica.
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Introducio

Ao longo dos anos, a docéncia tem sido impactada por sucessivas reformas
educacionais que buscam fortalecer o magistério como campo profissional. Contudo, cada
avanco alcancgado traz consigo novos desafios, evidenciando que o estudo continuo sobre a
formacgdo de professores € essencial para promover melhorias efetivas na qualidade da
educagao (Reis; André; Passos, 2020).

A busca pela melhoria da qualidade do ensino exige que os docentes estejam em
constante processo de formagdo, de modo a atualizar e aprimorar suas praticas pedagdgicas
frente as transformagdes da sociedade. Nesse sentido, Marcelo Garcia (1999) apresenta o
conceito de desenvolvimento profissional docente, compreendendo-o como um processo
continuo que se inicia ainda na educacao basica, quando comegamos a observar e interpretar
as praticas pedagogicas de nossos professores.

Segundo Santos e Schnetzler (2003), a educacdo visa formar individuos conscientes e
preparados para a cidadania. No Ensino de Ciéncias, isso significa ir além da assimilacao de
conceitos, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico por meio da discussdo de
problematicas sociais e politicas no contexto escolar.

Marcelo Garcia (1999) destaca que a formagdo docente tem uma fungdo social,
buscando preparar cidaddos comprometidos com a aprendizagem e o aprimoramento
profissional. Assim, a atualiza¢do continua ¢ essencial para os professores acompanharem as

mudangas sociais.

Esse processo exige, além de investimentos na estrutura escolar, apoio institucional
com programas de desenvolvimento profissional, como cursos ¢ oficinas, visando a renovagao
das praticas pedagogicas, a melhoria das condi¢des de trabalho e a valorizacdo salarial

docente.

Segundo Imbernén (2011), a formagdo continua possibilita aos professores analisar
criticamente sua pratica pedagodgica, realizando autoavaliagdo que abrange agoes,
planejamento, organizagdo e o desenvolvimento das aulas. Assim, € essencial que mantenham

uma postura reflexiva e investigativa para reconhecer desafios e construir solugdes.

Dessa forma, ¢ inegavel que a formagdo permanente constitui elemento fundamental
para que os professores se mantenham em constante desenvolvimento profissional e
acompanhem as transformacdes da sociedade, preparando-se adequadamente para enfrentar

os desafios impostos pela educacdo contemporanea. Este trabalho tem o objetivo investigar os



interesses das avaliacdes externas a partir das perspectivas de professoras iniciantes de

Quimica.

Caminhos da Docéncia: formacio e desenvolvimento ao longo da carreira

A formacdo de professores € apontada por Marcelo Garcia (1999) como uma fungao
social, pois os profissionais que atuam nesse campo visam formar individuos capazes de
buscar novos conhecimentos para seu desenvolvimento pessoal e profissional. E necessério
que os professores aprimorem constantemente suas praticas pedagogicas, de modo a ofertar
uma educacdo que atenda as demandas dos estudantes e esteja alinhada as suas realidades.

Segundo Imbernén (2011), a formagdo de professores nao deve ser compreendida
somente como uma mera atualizacdo de saberes, mas sim como um processo dinamico, no
qual o docente se mantém em formagdo permanente. Isso implica estar constantemente
refletindo sobre sua pratica pedagogica e desenvolvendo consciéncia critica acerca dela.

Para Huberman (1992), a formagao docente pode ser compreendida a partir de um
ciclo de vida profissional, que descreve diferentes fases na carreira. Contudo, isso nado
significa que todos os professores vivenciam todas as etapas ou as percorrem na mesma

ordem.

Figura 1 - Fases da carreira

Anos de Carreira Fases / Temas da Carreira
1-3 Entrada, Tacteamento
4-6 Estabilizagio, Consolidagio de um reportério pedagogico :
P e |
. W i
7-25 Diversificacdo, “Activismo” —————————= (Juestionamento !
= il [
25-35 Serenidade, Distanciamento afectivo — g Conservantismo
S ——
~ B ) ) -
35-40 Desinvestimento
{sereno ou amargo)

Fonte: Huberman, 1992, p. 47.

De acordo com Huberman (1992), o inicio da carreira docente, geralmente nos
primeiros 2 a 3 anos, ¢ um periodo de adaptacdo e exploragdo da profissdo, decisivo para a
permanéncia na area. Quando a experiéncia ¢ positiva, o professor busca estabilidade por
meio de especializagdes, cargos de maior responsabilidade ou melhores beneficios. Essa fase
¢ marcada pela descoberta e pelo entusiasmo de ter sua propria turma e integrar o corpo
docente, mas também pode trazer um “choque de realidade”, evidenciando problemas
cotidianos, dificuldades de relacionamento com estudantes ¢ limitagdes de recursos.

De acordo com Huberman (1992), a etapa seguinte ¢ a estabilizagdo, frequentemente

ocorre por volta de 4 - 6 anos, caracterizada pelo comprometimento definitivo com a



profissdo. Nessa fase, o individuo se reconhece como professor e ¢ também reconhecido
como tal pelos outros. Podendo seguir para a fase da diversificagdo que acontece entre 7 - 25
anos de carreira e refere-se a adog@o de novos métodos e estratégias pedagogicas, seja no uso
de materiais e recursos, seja nas formas de avaliagdo, organiza¢do dos estudantes ou propostas
de atividades. Ou seja, trata-se de um momento em que o professor demonstra maior
motivacdo, dinamismo e empenho na realizagdo de oficinas, projetos e demais agdes
escolares.

Contudo, antes ou apds a fase de diversificagdo, pode ocorrer a fase do
questionamento, também por volta de 7 - 25 anos, marcada por uma reflexdo critica sobre a
profissdao e pela percepcao de que a rotina se tornou mondtona ou desgastante. Esse
desencanto, muitas vezes, resulta de experiéncias frustrantes e leva o docente a cumprir
somente as funcdes essenciais, sem se engajar em atividades que vao além do minimo
exigido.

Em seguida, ha a fase da serenidade e do distanciamento afetivo que ocorre no periodo
de 25 - 35 anos, comum nos momentos proximos a aposentadoria. Nela, o professor tende a
apresentar menor sensibilidade, entusiasmo e motivacdo, desenvolvendo respostas
automaticas a situagdes rotineiras que realizava desde o inicio da carreira. O cansago fisico e
mental, somado a sobrecarga de trabalho, pode intensificar a percep¢ao de que ha menos
energia para lidar com as exigéncias da profissdo.

Associada a essa etapa, encontra-se a fase do conservantismo e do desinvestimento,
que costuma ocorrer entre os 35 e 40 anos de carreira. Trata-se de um momento marcado por
lamentacdes e caracterizado pela diminuicdo da motivagdo e da disciplina. No
desinvestimento, as prioridades pessoais passam a se sobrepor as demandas profissionais,
havendo maior recusa em assumir tarefas ou projetos mais complexos.

Essa etapa pode manifestar-se de forma serena, quando a trajetdria é encerrada com
sentimento de dever cumprido, ou de maneira amarga, quando ¢ permeada por conflitos,
dificuldades com colegas, estudantes e comunidade escolar, levando o professor a concluir
sua carreira com uma visao negativa da profissao.

Educacao e Realidades Locais: um olhar sobre os contextos educacionais

As escolas sdo espacos que apresentam funcdo social, de modo que formam os
cidadaos para viverem em sociedade com base nos ideais estabelecidos pelo sistema de ensino
(Santos; Lima; Vale, 2020). De acordo com Santos e Schnetzler (2003, p. 29) “educar para a
cidadania € preparar o individuo para participar em uma sociedade democratica, por meio da

garantia de seus direitos e do compromisso de seus deveres”, ou seja, a escola deve ser



precursora na formacdo responsavel, critica e emancipatoria dos estudantes, construindo
aprendizagens que vao além de conhecimentos cientificos sobre as disciplinas.

Diante disso, existem diferentes contextos educacionais presentes nas escolas
brasileiras que impactam diretamente na organizacdo curricular. Sacristan (1998) aborda a
importancia dos diferentes contextos que permeiam o curriculo escolar, destacando os
aspectos de carater social, economico, politico e cultural como elementos fundamentais a
serem considerados na reflexdo da elaboracao e implementagdo dos curriculos. Esses aspectos
moldam as dinamicas que ocorrem na sociedade e logo, influenciam nas escolhas
curriculares, evidenciando que o curriculo ndo pode ser concebido de forma isolada ou
desvinculado das realidades vivenciadas pelas escolas. E necessario ser estabelecido um
didlogo com as condi¢des concretas da comunidade escolar, respeitando as necessidades e os
desafios emergentes.

Além disso, ao pensar o contexto escolar podemos considerar as caracteristicas e
condi¢gdes que moldam o processo educativo, englobando aspectos desde a infraestrutura da
escola, comunidade em que estd inserida, realidade dos estudantes, materiais didaticos
disponiveis, entre outros aspectos. Até as diferentes modalidades de ensino que compdem a
educacdo basica na Bahia, sendo elas: Educagdo de Jovens e Adultos, Educagdo Especial,
Educagao Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacao Escolar Indigena e

Educacdo a Distancia e Educacao Escolar Quilombola (Bahia, 2022).
Metodologia

Esse estudo ¢ de cunho qualitativo (Bogdan; Bigklen, 1994). A pesquisa tem por
objetivo investigar os interesses das avaliagdes externas a partir das perspectivas de
professoras iniciantes de Quimica. Portanto, ¢ necessario entender sobre os contextos
escolares distintos vivenciados por cada uma das trés professoras de Quimica e os tipos de
avaliagoes.

O primeiro contexto citado ¢ um colégio estadual de tempo integral que se localiza no
sul da Bahia que ainda enfrenta mudangas curriculares, a respeito da reformulagdo para o
tempo integral. O segundo ¢ um colégio estadual da Bahia em outro municipio com a
modalidade de tempo integral. O terceiro ¢ um colégio estadual da Bahia situado em uma
comunidade quilombola, e faz parte de duas modalidades de ensino simultaneas: a quilombola
e a profissional, contudo esse nao ¢ de tempo integral.

Para obtencdo de dados foi realizada uma roda de conversa com trés professoras
iniciantes de Quimica e andlise dos sites oficiais de avaliagdes externas como: Sistema de

Avaliacdo de Educacio Basica (Saeb) e o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica



(IDEB). Essas avaliacdes foram selecionadas por contemplarem os sistemas de avaliagdo da
qualidade de ensino da rede estadual da Bahia.

A andlise dos dados foi realizada a luz da metodologia Andlise Textual Discursiva
(ATD) (Moraes, Galiazzi, 2016). Seguindo as trés etapas: Unitarizagdo, Categorizagdo e
Comunicag¢ao. 1) Unitarizagdo: Etapa onde sdo separados os fragmentos dos documentos da
pesquisa que possuem um significado ao investigador. Essas unidades sao codificadas para
identifica-las e de modo a preservar a identidades dos participantes. Nesta pesquisa usamos a
seguinte codificacdo (R-Professora n), sendo o R para Roda de conversa e “n” para a
numerac¢ao de identificacdo da professora podendo ser de 1 a 3.

2) Categorizacao: onde as unidades sdo organizadas por similaridades, proporcionando
as categorias finais, que sdo discutidas no metatexto. 3) Comunicagdo: em que ocorre a

produ¢do do metatexto, em que as categorias finais sdo discutidas considerando-se a

descrigdo, interpretacao e argumentacao.
Resultados e Discussao
Avaliagcoes em larga escala

As avaliagdes no contexto escolar sdo consideradas parte do processo educacional,
podendo ser utilizadas para analisar o desenvolvimento e o processo de aprendizagem dos
estudantes. Uma vez que sdao o espago de didlogo entre as alternativas de ensino do professor
e os percursos de aprendizagem dos alunos (Bonesi; Souza, 2006).

Nas escolas publicas ¢ comum que as avaliagdes do processo de aprendizagem do
estudante ndo sejam realizadas apenas pelo corpo docente. Existem também as chamadas
avaliagdes externas, ou avaliagdes de larga escala que focam em verificar o nivel dos
estudantes em dois componentes curriculares: portugués e matematica.

Conforme discutido pelas professoras, as avaliacdes valorizam somente o
desempenho escolar das disciplinas de portugués e matematica, ndo sdo apresentadas
avaliagdes que incentivem e analisem o aprimoramento da area da Ciéncia da Natureza, ou
seja, ndo ¢ possivel avaliar o processo evolutivo dos estudantes a respeito do conhecimento

cientifico.

Ja participei de formagdes voltadas para o desempenho em provas externas, porém
nenhuma delas abordou estratégias especificas para trabalhar a disciplina de
Quimica com foco na melhoria dos descritores mais criticos, considerando que néo
temos formacdo em Portugués nem em Matematica. (R-Professora.1.4)

Lembro que meu primeiro contato com a discussdo sobre as avaliagdes externas
ocorreu durante a jornada pedagogica. Porém, o enfoque foi voltado para as
disciplinas de Portugués e Matematica, enquanto as demais areas, como Quimica,
eram orientadas a trabalhar os conteidos em que os estudantes apresentavam
maiores dificuldades. (R-Professora 2.2)



Werler (2011) em sua pesquisa revela que o processo de institucionalizacdo das
avaliagdes de larga escala comecam a ser ensaiadas em 1988 com programas pilotos
desenvolvidos pelo Ministério da Educagdo (MEC) com o nome de Sistema Nacional de
Avaliagdo do Ensino Publico (SAEP). Em 1995, essas avaliagdes tracam um novo perfil
devido aos empréstimos realizados com o Banco Mundial e sendo denominadas de Sistema de
Avaliac¢ao da Educacao Basica (SAEB), o que atualmente acontece.

Ou seja, em um determinado periodo no ano letivo algumas provas serdo aplicadas,
especificamente da area de Portugués e Matematica, para avaliarem o desempenho dos
estudantes. Os resultados das avaliagdes institucionais sdo computados como uma nota do
conhecimento do estudante e por consequéncia como fonte de medicdo para o ensino
fornecido pela escola e o indice educacional brasileiro.

De acordo com Zen e Guerra (2018) as praticas avaliativas que privilegiam o
resultado em detrimento de todo processo, ndo consideram que a avaliacdo ¢ parte
fundamental do ensino e do proprio ato de aprender quando o estudante se coloca em posigao
de monitorar o que sabe e o que ndo. Assim, esses tipos de avaliagdes desconsideram o
objetivo da escola, seu contexto e diferentes atribui¢des (Marcelino et al., 2019). Além de
reduzir todo o ensino e sua continua contribui¢cdo, a nota de duas matérias especificas, que
possuem sua relevancia, mas que nao representam o todo, como € o caso na prova SAEB.
Logo, ndo deveriam ser tomadas como Unica referéncia para possiveis mudangas escolares.

Conforme apresentado pelas professoras, hd a sugestdo de atribuir pontuagdo aos
estudantes pelas provas, porém elas criticam essa pratica, pois as avaliagdes nio valorizam os
conhecimentos cientificos e, portanto, ndo contribuem para a avaliacdo geral da disciplina de

Quimica. Vejamos a seguir relatos das professoras a respeito da discussao:

[...] inclusive, foi sugerida a possibilidade de pontuar a participagdo dos estudantes
na prova, de modo a incentivar seu desempenho nas avaliagdes, sendo que as notas
seriam proporcionais as notas adquiridas, considerando também o tempo destinado
para fazer a prova. (R-Professora.1.7)

Essas avaliagdes institucionais na educagdo sdo fundamentadas em uma concepgao
racionalista e pragmatica que se limitam a medir o rendimento escolar como um meio para
disciplinar, controlar e modelar a escola, assim como ¢ feito na economia, enquanto, poderia
se investir em uma avaliacdo com dimensdes mais criticas e éticas (Brandalise, 2015).

Logo, a permanéncia de avaliagdes de larga escala padronizadas para todas as
escolas sem considerar os contextos de cada regido e de quais sdo as vivéncias de cada escola,
¢ fingir querer a melhoria da qualidade de ensino sabendo que o instrumento de obten¢do de
dados utilizado esta sendo incorreto. Sendo assim, ndo sao suficientes para medir o que ¢

aprendido e o que ¢ ensinado nas escolas, muito menos o que precisa ser melhorado.



Se fundamenta como importante que o Estado reconhega quais sdo as verdadeiras
causas que refletem essa nota ou em uma perspectiva simplista entender que dois
componentes ndo sdo capazes de quantizar a qualidade de todo um ensino. Por isso se faz
necessario a reestruturacdo dos tipos de avaliagdo para um instrumento de autonomia, que
permite um processo de reflexdo para que a escola se reconhega, se responsabilize exercendo
a autonomia, sem que pressoes externas determinem suas prioridades e cotidiano (Brandalise,

2015).
Sistema de avaliacoes

O SAEB constitui-se como um instrumento de avaliagdes externas em larga escala,
implementado com o objetivo de avaliar a qualidade da educagdo ofertada no Brasil por meio
da realizacdo de testes e questionarios aplicados a cada dois anos nas escolas da rede publica,
e realizadas de forma opcional como amostras em redes particulares, tendo os resultados
integrados ao Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) (INEP, 2025).

Assim, podemos observar a finalidade dessa avaliagdo segundo o Instituto Nacional

de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP):

O Saeb permite que as escolas ¢ as redes municipais e estaduais de ensino avaliem a
qualidade da educagdo oferecida aos estudantes. O resultado da avaliagdo é um
indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboragéo, o
monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais com base em
evidéncias (INEP).

Em contrapartida, aos objetivos apresentados pelo INEP, as professoras apontam
para a auséncia de formagdo e de discussdo nas escolas e redes de ensino sobre o que sdo

essas avaliagdes, como visto na fala a seguir:

Para ser sincera, ainda tenho dificuldade em compreender quais sdo os objetivos
dessas avaliagdes. Sei que ¢ atribuida uma nota a escola, porém quais os impactos
efetivos na aprendizagem dos estudantes ainda nao consigo visualizar (R-Professora
2.7).

Nas formagdes que participei o foco sempre ¢ na discussdo dos coeficientes e
rendimento dos estudantes nas avalia¢des, sem discutir realmente qual o objetivo e
como podemos trabalhar na disciplina. (R-Professora 3.5).

Quando chega o periodo das avaliagdes somos cobrados para aplicagdo como o dizer
que isso vai medir a qualidade do ensino, mas como isso consegue medir todo o
ensino sendo que s6 s@o duas disciplinas avaliadas? (R-Professora 1.2)

Por mais que seja importante o Estado estar ciente do andamento da escola, o seu
funcionamento e desenvolvimento. Os instrumentos utilizados alcangcam uma padronizagao
do saber e de competéncias que ndo correspondem com a realidade da escola. Uma vez que os
resultados dessas avaliagdes ndo consideram as caracteristicas locais e as novas demandas

sociais (Marcelino et al., 2019).



Contudo, embora essas avaliagdes sejam oficialmente apresentadas como uma
ferramenta diagnostica voltada para o aprimoramento das politicas educacionais e da
qualidade do ensino, a forma como seus resultados sdo utilizados e interpretados tem sido
objeto de discussdo por diversos pesquisadores, considerando a complexabilidade e a
diversidade presente no Brasil (Silva; Azevedo; Colvero, 2025). Diante disso, Morais e
Pereira (2024) abordam sobre os impactos que o SAEB produz sobre os estudantes,
professores e gestdo escolar, destacando que ocorre uma influéncia explicita e implicita no
trabalho pedagodgico desenvolvido em sala de aula, visando a obtencao de resultados positivos
que quando ndo alcangados ocorre um processo de atribuicdo de responsabilidade ou até
mesmo culpabilizagdo aos atores envolvidos.

Nesse contexto, os estudantes que ndo alcangam o desempenho esperado nas
avaliagdes, podem sentir-se desmotivados e emocionalmente abalados. Por outro lado, o
professor ¢ frequentemente colocado como uma peca central na busca por melhores
resultados, o que pode levar a uma limitagdo e padronizagdo da pratica pedagogica, com a
priorizagdo da abordagem de conteudos previamente selecionados voltados exclusivamente
para os testes e questiondrios que compdem a avaliagdo. Além disso, a gestdo tende a
organizar a estrutura e o funcionamento da escola com base nas exigéncias da avaliagdo
(Silva; Azevedo; Colvero, 2025).

As politicas e reformas educacionais comecaram a emergir na América Latina a
partir da década de 1990. No entanto, foi a partir de 2007 que se intensificaram as avaliagdes
voltadas a qualificacdo do ensino, tornando-se instrumentos de controle e regulagdo por parte
do Estado (Chirinéa, 2015). No Brasil, esse processo se consolidou com a criagdo do Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), que passou a ter papel central na
formulagdo de outras politicas educacionais. O IDEB possibilita a divulga¢do de dados por
escola, permitindo calcular o indice de qualidade das instituigdes com base nos resultados das
avaliagdes externas. Com isso, as escolas passaram a ter metas a serem atingidas. Como dito

no site:

O Ideb agrega ao enfoque pedagdgico das avaliagdes em larga escala a possibilidade
de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que permitem tragar metas de

qualidade educacional para os sistemas (IDEB).
Porém, esse jeito de avaliar tem caracteristicas voltadas para o privado e para a ideia
de que quem faz mais consegue melhores resultados. Essas avaliagdes tém contribuido para a
adocdo de modelos de gestao escolar do setor privado, com enfoque neoliberal, promovendo a
logica da produtividade e da competicdo entre escolas por meio de rankings (Chirinéa, 2025).
Essa pratica tende a naturalizar as desigualdades na qualidade do ensino da rede publica ¢ a

responsabilizar exclusivamente os docentes pelos baixos desempenhos dos estudantes.



No entanto, muitos fatores que influenciam o desempenho escolar ndo sdo
considerados nesses indices. Entre eles, destacam-se as condi¢des de trabalho dos professores,
a escassez de materiais e recursos didaticos, o tempo necessdrio para o planejamento
pedagogico, o nimero excessivo de estudantes por turma, entre outras variaveis especificas de
cada realidade escolar (Richter, 2021).

Nao ¢ possivel garantir uma educacdo de qualidade sem investimentos em
infraestrutura adequada e recursos que auxiliem o trabalho docente. Isso inclui salas de aula
climatizadas e em boas condi¢des, laboratérios de informatica com internet de qualidade,
espagos especificos para o ensino de Biologia, Fisica, Matematica e Quimica, com materiais
apropriados. Ademais, ¢ fundamental assegurar bibliotecas estruturadas e remuneragdo
condizente para os professores (Chirinéa, 2025). Em suma, ndo ha escola de qualidade sem os
investimentos necessarios para sustenta-la.

De acordo com Chirinéa (2015), o objetivo do IDEB ¢ mensurar as capacidades e
habilidades cognitivas dos estudantes, com base nos contetidos de Lingua Portuguesa e
Matematica, e divulgar esses dados como expressdao da qualidade do ensino basico. Assim,
percebe-se que a nocdo de qualidade defendida pelo IDEB esta vinculada ao desenvolvimento
econdmico do pais, e ndo a formacao cidada voltada a participacdo politica e social.

O calculo do IDEB ¢ realizado com base nos dados do Censo Escolar. A féormula
envolve a multiplicagdo da taxa média de aprovagdo dos estudantes pelas médias obtidas nas
provas em Lingua Portuguesa e Matematica obtidas no SAEB (no caso dos estados e do pais)
e pela Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (no caso das escolas e municipios)
(RICHTER, 2021). Segundo Chirinéa (2015), a formula do IDEB ¢ expressa por: IDEB =
I/T'N, em que T representa o tempo necessario para o estudante concluir uma etapa,
considerando repeténcia, evasdo ou abandono escolar (quanto maior o tempo, menor o
indice), e N representa a nota obtida nas avaliagdes externas (com valor de 0 a 10), como o
SAEB ou a Prova Brasil. Quando ndo ha repeténcia, o valor tende a se manter estavel ou a
aumentar; em casos de evasao ou reprovagao, o indice tende a cair.

O autor supracitado alerta para as condutas adotadas principalmente pela gestdo
escolar, com o intuito de elevar as notas no IDEB e, assim, alcancar as metas de desempenho
escolar. O conceito de atingir e superar objetivos, ganhar prémios e outras vantagens estad
mais ligado a visibilidade e ao prestigio da instituicdo educacional do que propriamente ao
processo de ensino e aprendizado.

Conclusao

Neste estudo, buscamos investigar os interesses das avaliagdes externas e seu reflexo

na pratica de professoras iniciantes em Quimica. As avaliagdes externas como o SAEB,



SABE e IDEB apresentam objetivos semelhantes ao buscar diagnosticar o desempenho
escolar dos estudantes, visando promover qualidade e equidade no ensino. Entretanto, tais
avaliagdes influenciam de forma direta e indireta na dindmica da escola, sobrecarregando e
limitando a autonomia dos professores, pressionando a gestdo por resultados e contribuindo
para um aumento da desmotivacao e da pressdao emocional sobre os estudantes.

No contexto das escolas publicas da Bahia, essas avaliagdes tendem a evidenciar
desigualdades, uma vez que ndo consideram fatores importantes no processo de ensino e
aprendizagem. Entre eles, destacamos, as diferentes modalidades e ofertas de ensino presentes
no curriculo da Bahia, como também as diferentes realidades vivenciadas pelos estudantes, as
infraestruturas das escolas, os recursos disponiveis e os aspectos culturais, sociais, politicos e
econdmicos da regido em que cada escola esta inserida.

Ao pensar nas professoras iniciantes de Quimica, essa realidade se expressa na tensao
entre atender as exigéncias das politicas de avaliacdo e, a0 mesmo tempo, promover um
ensino contextualizado que dialogue com a fungao social da escola, formando cidadaos
criticos e atuantes em suas comunidades. Embora os contetidos especificos de quimica nao
sejam diretamente cobrados nessas avaliagdes externas, hd um discurso recorrente para cada
disciplina contribuir com os descritores de baixo rendimento, correndo um risco de reduzir a
aprendizagem e tornar o ensino um treinamento voltado para aprovacgao nas provas.

Em suma, ¢ preciso que as avaliagdes externas sejam trabalhadas na formagao inicial e
continuada de professores, incluindo uma andlise critica sobre seus objetivos e como se
relacionam nos diferentes contextos educacionais. Reconhecendo que essas avaliagdes nao
sdo neutras, mas sim produtos de decisdes politicas e ideoldgicas, possibilitando que
professores iniciantes possam construir estratégias que integrem as demandas avaliativas sem

deixar praticas reflexivas, contextualizadas e criticas no ensino de quimica.
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