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1 INTRODUCAO

O ensino de Histéria tem como uma de suas finalidades centrais o desenvolvimento da
consciéncia historica, entendida como um atributo inerentemente humano e que diz respeito a
capacidade de interpretar o passado na inten¢do de orientar agdes €ticas no presente e no futuro. Para
que essa consciéncia seja critica ¢ mobilizavel frente aos desafios da vida pratica, ¢ necessario
enfrentar temas sensiveis (como genocidios, ditaduras e violéncias sistemadticas, dentre outras
experiéncias traumaticas) no contexto escolar. No entanto, tal abordagem ainda encontra resisténcias,
tanto por parte dos docentes, quanto dos estudantes. Este trabalho tem como objetivo refletir sobre os
aspectos formativos e éticos do ensino de historias dificeis a partir das contribui¢des tedricas de
Theodor Adorno, Bodo von Borries e Jorn Riisen. A sele¢do desses autores justifica-se pela relevancia
de suas reflexdes na defesa do enfrentamento de passados traumaticos como meio de formar cidadaos

criticos e comprometidos com a prevencao de novas formas de barbarie.

2 OBJETIVO
Refletir acerca do papel do ensino de temas historicos dificeis no desenvolvimento da
consciéncia historica dos estudantes, a partir das contribuigdes de Theodor Adorno, Bodo von Borries

e Jorn Riisen, destacando sua relevancia para se evitar a reincidéncia de barbaries historicas.

3 MATERIAL E METODOS

O trabalho fundamentou-se numa pesquisa de natureza qualitativa, baseada em revisao
bibliografica de obras que discutem os conceitos de consciéncia histérica, competéncia narrativa e
histéria dificil. Utilizou-se como referéncias principais: “Educac¢ao e Emancipagao” (Adorno, 2006),
“Jovens e consciéncia historica” (Borries, 2018) e “Razao historica” (Riisen, 2010). A analise
consistiu na leitura critica e comparativa, assim como no fichamento dessas obras, segundo as
orientacdes preconizadas por Marconi e Lakatos (2003, p. 47-48), buscando identificar convergéncias
e especificidades nas perspectivas dos autores sobre a funcao ética e formativa do ensino da histéria

dificil.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
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A partir de Riisen (2010, p. 61), a consciéncia histdrica ¢ compreendida como a capacidade
de organizar experiéncias temporais em narrativas que conectem passado, presente e futuro. Sua
tipologia (tradicional, exemplar, critica e genética) indica diferentes formas de atribuigdo de sentido
historico, sendo a consciéncia critica e genética essenciais para enfrentar histdrias dificeis.

A consciéncia historica refere-se a um atributo eminentemente humano, cujo
desenvolvimento pode ser estimulado e ampliado no ensino de Historia, permitindo que os aprendizes
se apropriem de referenciais para se situar no fluxo temporal e compreendam as permanéncias,
rupturas e transformagdes que marcam a vida em sociedade.

E fundamental destacar que, para Riisen, as formas de gera¢do de sentido histérico ndo devem
ser compreendidas como etapas sucessivas de um processo linear de desenvolvimento, mas como
diferentes modos de articular memoria, experiéncia e expectativas. Essas formas revelam como os
sujeitos conectam passado, presente e futuro, atribuindo significados distintos a experiéncia temporal.
Assim, a tipologia proposta pelo autor indica a existéncia de diferentes graus de consciéncia historica,
expressos na maneira como os individuos reconhecem e elaboram a relacdo entre essas trés dimensoes
do tempo (Riisen, 2010, p. 57).

Nessa mesma perspectiva, a nogdo de competéncia narrativa, relevante no pensamento
rliseniano, desempenha papel essencial na organizagdo do conhecimento histérico. Ela permite ao
individuo elaborar narrativas coerentes, capazes de interpretar o passado de forma significativa,
contextualizar o presente e orientar a projecdo de futuros possiveis. Deste modo, o ensino de temas
dificeis adquire centralidade, pois confrontar os estudantes com os tensionamentos e tragédias da
historia lhes possibilita desenvolver uma consciéncia critico-genética. A consciéncia historica ndo se
restringe a registrar erros, mas busca compreendé-los em sua intencionalidade e complexidade. Seu
desenvolvimento constitui processo formativo essencial, ao possibilitar que os sujeitos elaborem
criticamente o passado como referéncia na construgao de identidades e projetos coletivos.

No conjunto dessas consideracdes, Adorno contribui ao enfatizar que a educagao deve garantir
que Auschwitz ndo se repita, defendendo que elaborar o passado ¢ um processo ético de
enfrentamento das causas histéricas da barbérie. Essa elaboracdo exige autorreflexdo critica e
disposicdo para abordar traumas historicos de forma honesta, prevenindo retrocessos civilizatorios.

Nesse sentido, diante da tendéncia predominante de negar ou minimizar as consequéncias de

experiéncias traumaticas, € importante se indagar acerca de quanto de legado histérico persiste no

I A tipologia da consciéncia historica elaborada por Jorn Riisen estrutura-se em quatro modalidades, cada uma delas
orientando modos distintos de compreender o tempo e de orientar a agdo humana. O tipo tradicional baseia-se na repeti¢ao
de padroes herdados do passado; o exemplar recorre a experiéncias historicas como modelos para a vida pratica; o tipo
critico problematiza e rompe com referéncias passadas, projetando novas possibilidades de futuro; enquanto o genético
dedica-se a compreensdo da origem e do desenvolvimento dos processos historicos. Esses diferentes modos de
pensamento historico, conforme assinala o autor, conferem inteligibilidade a experiéncia humana no tempo, ao mesmo
tempo em que possibilitam a atribuicao de sentido as praticas individuais e coletivas (Riisen, 2010, p. 61).
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presente. “O desejo de libertar-se do passado justifica-se: ndo € possivel viver a sua sombra e o terror
nao tem fim quando culpa e violéncia precisam ser pagas com culpa e violéncia; e nao se justifica
porque o passado e que se quer escapar ainda permanece muito vivo” (Adorno, 2006, p. 29).

Ademais, ¢ necessariamente dessa dificuldade de confrontar o proprio espaco de experiéncia,
composto por vivéncias passadas que podem envolver a culpa, a vergonha e o luto, mas também o
revanchismo, que pode ser engendrado um contexto favoravel para o desenvolvimento de condig¢des
histéricas que favorecem a repeticdo de barbaries, pois o passado s estara plenamente elaborado no
instante em que estiverem eliminadas as causas do que passou” (Adorno, 2006, p. 49).

O passado ndo deve ser visto como memoria estatica, mas como experiéncia dinamica a ser
continuamente elaborada. Nesse movimento, o ensino de historias dificeis cumpre fungao critica e
preventiva, ao possibilitar a compreensdo de crimes e sofrimentos sociais e formar sujeitos
historicamente conscientes e eticamente comprometidos.

Complementando as discussdes que sdo encaminhadas por Adorno, Bodo von Borries
introduz o conceito de “histdria dificil” (burdening history), que diz respeito aos eventos historicos
que trazem a tona a reflexdao acerca dos traumas coletivos, marcados por sentimentos de culpa,
responsabilidade, vergonha e luto (Borries, 2018, p. 35-36). Para ele, o enfrentamento de passados
traumaticos potencializa a aprendizagem historica, permitindo reconhecer continuidades de estruturas
de opressao e violéncia no presente. A integragdo dessas perspectivas revela que o ensino de Historia,
ao lidar com temas controversos e dolorosos, ndo deve limitar-se a transmissao factual, mas promover
a elaboragdo critica do passado, fortalecendo a cidadania democratica e a defesa dos direitos
humanos.

Este autor adverte que ao negligenciar, minimizar ou relativizar eventos de intolerincia,
violéncia e injustica, o ensino de Historia arrisca difundir uma visao iluséria de progresso ou de uma
humanidade naturalmente justa. Para evita-lo, ¢ necessario reconhecer as rupturas e tragédias do
passado, construindo uma aprendizagem historica critica, capaz de identificar sujeitos,
intencionalidades e contradi¢des.

A perspectiva de von Borries sobre a “histéria dificil” reforca, em nosso contexto mais
proximo, a importancia de incorporar ao curriculo escolar questdes como os impactos da colonizagao,
a permanéncia do racismo estrutural, o legado das ditaduras militares latino-americanas e os
genocidios dos séculos XX e XXI. Para o autor, aprender Historia significa também compreender as
conexdes entre esses processos do passado e as formas de opressdo que persistem no presente. Nessa
dire¢do, o ensino de temas dificeis ndo se restringe a transmissao de fatos, mas busca fomentar uma
consciéncia historica critica, engajada e eticamente sensivel, capaz de orientar os estudantes na

interpretagdo critica da realidade e na construgdo de praticas sociais mais justas e democraticas.
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O enfrentamento do fardo historico relacionado a experiéncias de violacdo de direitos
humanos e outros abusos, exige, no contexto de uma educacao cidada, que os sujeitos envolvidos na
pratica educativa assumam um compromisso €tico com o seu tempo presente. Negar ou relativizar
traumas historicos representa uma possibilidade real de reincidéncia do passado. “Quem ainda insiste
em afirmar que o acontecido nem foi tdo grave assim ja esta defendendo o que ocorreu, e sem divida
seria capaz de assistir ou colaborar se tudo acontecesse de novo” (Adorno, 2016, p. 136). De modo
que o movimento critico que deve ser empreendido € no sentido de que se denuncie e se combata os

elementos histdricos que possam, no presente, representar uma ameaca de retrocesso historico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem das historias dificeis constitui estratégia formativa fundamental para desenvolver
competéncias narrativas € consciéncia historica orientadas por principios éticos. Nesse
enquadramento, Riisen destaca a fun¢do da narrativa na constru¢ao de sentido temporal; Adorno, a
necessidade de uma educagdo contra a barbarie; e von Borries, a relevancia pedagdgica de enfrentar
passados traumaticos. Diante de contextos de polarizacdo, negacionismo e revisionismo, o ensino de
Historia torna-se ato de resisténcia, ao promover a elabora¢do critica do passado e afirmar o
compromisso com a dignidade humana. Em face de ameagas iminentes de retrocessos no que diz
respeito as nossas conquistas civilizatorias, ndo se deve naturalizar praticas e principios moralmente
questionaveis, pois, nessas circunstancias “desobedecer ¢ uma declaragdo de humanidade” (Gros,
2018, p. 17). Logo, ensinar e aprender Historia afirma-se também como um ato de resisténcia capaz
de promover uma sociedade que recuse o inaceitdvel e valorize a memoria como instrumento de

transformacgao social.
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