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RESUMO EXPANDIDO
EIXO TEMATICO: Difusio do Conhecimento

DIALOGO AFETIVO ENTRE ENSINO DE CIENCIAS E GESTAO DO
CONHECIMENTO

Ana Teresa Galvagne Loss !, Ana Rita Silva Almeida Chiara 2

INTRODUGAO

Este trabalho tem como objetivo estabelecer um dialogo entre os conteudos
abordados na disciplina Gestdo do Conhecimento e Aprendizagem Colaborativa,
vinculada ao Programa de Pés Graduagao em Difusdo do Conhecimento - PPGDC —
(UFBA/UNEB/IFBA e instituigbes associadas), com o tema da pesquisa de doutorado
em desenvolvimento da autora: a influéncia das relacdes afetivas entre professor e
estudantes na construgcdo do conhecimento em Ciéncias da Natureza, com foco em
no Ensino Fundamental, anos finais. A partir dessa interlocucao, pretende-se refletir
sobre como a gestdo do conhecimento e a aprendizagem colaborativa podem

contribuir com o ambiente escolar.

DESENVOLVIMENTO

Adquirir conhecimento € um ato que envolve processos mentais e sua
producao acontece de forma pessoal e individual, ou seja, tem origem nas iniUmeras

experiéncias e vivéncias sociais, culturais e bioldgicas dos individuos (Ozaki, Avona,
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2016). Mas o conhecimento construido individualmente nao fica apenas para quem o
adquire. Ciente das relagbes construidas que permeiam o desenvolvimento do ser
humano, esse conhecimento é transmito para o coletivo, “de forma que cada ser
humano evolui movido pela necessidade de compreender a si mesmo, conhecer o

outro e o mundo em que esta inserido” (Ozaki, Avona, 2016. p. 10).

A educagao € um dos caminhos pelos quais 0 ser humano questiona a si
mesmo, reflete sobre suas agdes e atitudes, enquanto estabelece relagdes consigo,
com o outro e com 0 mundo ao seu redor (Charlot, 2021). Nesse cenario, a relagéo
professor e aluno deve ser compreendida como a interagao entre dois seres humanos
que carregam consigo saberes, vivéncias e singularidades. Embora complexa, essa
interagcédo € fundamental para o desenvolvimento individual e coletivo. Assim, cabe a
escola, enquanto instancia social, promover a integracao entre os saberes escolares
e 0s conhecimentos cientificos validados, assegurando aos estudantes uma formacéao
que articule diferentes areas do conhecimento de forma significativa e contextualizada
(Teixeira, 2019).

Segundo Teixeira (2019), o processo de ensino-aprendizagem deve considerar
a importancia de desenvolver habilidades cognitivas que favorecam a construgcédo do
conhecimento necessario. Nesse mesmo processo, a afetividade aparece de forma
consistente. O desenvolvimento intelectual e afetivo esta intrinsecamente conectado,
sendo que o aspecto intelectual reflete e organiza as manifestagbes de cada etapa da
afetividade (Silva, 2019).

Embora o Ensino de Ciéncias da Natureza possua caracteristicas proprias,
fundamentadas em métodos cientificos especificos, o “ensinar’ Ciéncias esta
relacionado a uma aprendizagem que envolve novas formas de pensar. Assim, o
didlogo entre professor e estudante gera oportunidades para a exposi¢cao das
diferentes ideias que serdo consideradas e exploradas, cada qual segundo o seu
contexto de origem, envolvendo-os numa cultura cientifica (Schwartzman, Christophe,
2009; Baptista, 2015; Brasil, 2018).

Método

Este trabalho é de natureza bibliografica, fundamentando-se em autores e

documentos que contribuem para a construgdo da base tedrica deste dialogo entre o

ensino de Ciéncias da Natureza, afetividade, relacdo professor-aluno, gestdo do

conhecimento e aprendizagem colaborativa. Buscou-se compreender como esses



elementos se articulam no contexto educacional, contribuindo diretamente para

reflexdes sobre gestao de sala de aula e a influéncia da afetividade nesse processo.
Resultados e Discussoes

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em linhas gerais, propde que o
ensino de Ciéncias da Natureza seja orientado pelo desenvolvimento do pensamento
cientifico, criativo e critico, a partir da compreensao dos fendmenos naturais, suas leis,
teorias e métodos. Este documento, ainda aborda, a importancia de trazer a Ciéncias
de maneira inclusiva na qual os conteudos sejam ensinados de maneira
interdisciplinar, onde a diversidade de culturas, conhecimentos, as habilidades dos

alunos, a igualdade de género e a acessibilidade tenham seu espaco (Brasil, 2018).

Para um componente curricular como este, abordar emog¢ao em sala de aula,
chega ser até impensavel diante da sua organizagéo e estruturagcdo. Isso pode ser
justificado, segundo Maturana (1998), porque declaramo-nos como uma espécie
racional e por vivermos em uma cultura que desvaloriza as emogdes, “e nao nos
damos conta de que todo sistema racional tem um fundamento emocional”. (Maturana,
1998, p. 15). Almeida (1999), acrescenta a importancia e a coexisténcia da relagéo
existente entre afetividade (emocdo) e a inteligéncia (cognicdo) para o

desenvolvimento humano.

Nao basta aceitar a afetividade como um aparato das relagdes com o
conhecimento. E necessario entendé-la como uma companheira fiel da
inteligéncia; afirmar sua auséncia é desconhecer a relacdo afetividade-
inteligéncia no desenvolvimento humano. (Almeida, 1999, pag 10, grifo
Nosso).

Portanto, elaborar condicbes apropriadas para o desenvolvimento de um
trabalho pedagogico voltado a construgdo do conhecimento e aprendizagem
significativa exige a compreensao de que os aspectos afetivos e cognitivos estao
intrinsecamente ligados nas relagdes interpessoais estabelecidas em sala de aula
(Almeida, 1999; Tassoni, 2008). Assim, as decisGes e escolhas relacionadas as
praticas pedagdgicas tornam-se caminhos essenciais para promover resultados
positivos nas dindmicas entre professor e aluno, bem como no processo de ensino-

aprendizagem (Falcin, 2008).

Embora, seja uma pecga fundamental na educagdo, pode-se afirmar que o
professor ndo deve ser considerado o unico responsavel pela aprendizagem dos seus

alunos. E quem planeja, organiza e mobiliza a sala de aula, procurando um ambiente



saudavel para aprendizagem (Nunes, 2017). Leite (2008), destaca cinco decisdes que
auxiliam o professor a refletir sobre o planejamento pedagogico e gestao de suas
aulas, as quais estédo ligadas as implica¢des afetivas: definir objetivos de ensino;
tomar o aluno como referéncia, organizar os conteudos com intencionalidade,
selecionar procedimentos e atividades adequados, e compreender a avaliar como

parte do processo de desenvolvimento do conhecimento do estudante.

De acordo com Ozaki e Avona (2016, p. 44), é através do planejamento visando
a aprendizagem “que vocé percebe o mundo e sua relagado com ele. Ela é fundamental
para o processo de mudancga individual, organizacional e da sociedade”. Para Moran
(2015), a aprendizagem é construida por meio do equilibrio entre “elaboragao coletiva”
e “elaboracao personalizada”. Ocorre, assim, em um movimento dinamico, continuo e
quando “alimentados pelos dialogos com os diversos grupos dos quais participamos,
com a intensa troca de ideias, sentimentos e competéncias em multiplos desafios que

a vida nos oferece” (Moran, 2015, p.49).

Dessa forma, é essencial que as relagdes afetivas estejam engajadas e
presentes no ambiente da sala de aula. Como destacam Seixas e colaboradores
(2017, p.291), “o professor nao atua sozinho; sua atividade acontece em uma rede de
interagbes com alunos e outras pessoas, onde estdo presentes, simbolos, valores,
sentimentos e atitudes que sado passiveis de interpretacado e decisao”. Isso reforca a
importancia de compreender o espago escolar como um ambiente relacional, onde os

vinculos afetivos influenciam diretamente o processo educativo.
CONCLUSAO

A construcdo do didlogo entre Ensino de Ciéncias, Afetividade, Relagao
professor-aluno, Gestdo do conhecimento e Aprendizagem colaborativa mostrou-se
fundamental, pois possibilita uma abordagem integrada e humanizada do processo
educativo. Além de favorecer a construgéo de saberes com sentido e prazer, a partir
dos vinculos afetivos entre professor e aluno, valorizando suas experiéncias, emogdes

e interagdes no espaco escolar.

Permitiu, também, compreender que tratar da afetividade no Ensino de
Ciéncias, embora desafiador marcada por abordagens tecnicista, € uma proposta
relevante para ressignificar praticas pedagoégicas e gestdo de sala de aula. Ficou
evidente que, para o sucesso da relagao professor-aluno, € necessario compreender

processos de singularidade de cada sujeito, para que, ao compartilhar experiéncias e



saberes, ambos possam exercer seus papeis fundamentais no processo de ensino e

aprendizagem.

Assim, uma gestdo de sala de aula sensivel e participativa, que valorize o
dialogo, o acolhimento e a organizagdo do ambiente, torna-se fundamental para
promover um espago favoravel ao engajamento dos estudantes e a construgao

significativa do conhecimento.
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