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RESUMO: Este relato de experiéncia apresenta o processo de alfabetizacdo de um
estudante com deficiéncia intelectual, matriculado no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do Instituto Federal de Ronddnia — Campus Guajara-Mirim, que
ingressou no Ensino Superior ainda na fase silabico-alfabética. A metodologia de
acompanhamento baseou-se em procedimentos de intervencao e analise,
considerando critérios linguisticos, funcionais e atitudinais/sociais. A condugao foi
descritiva e comparativa, apoiada em registros semanais e fundamentada em
autores como Freire (2011) e outros, orientando o desenvolvimento de estratégias
contextualizadas e multissensoriais, incluindo o método da palavragao, recursos
ludicos e tecnoldgicos e a abordagem fonovisuoarticulatéria, com o objetivo de
ampliar a consciéncia fonoldgica, desenvolver a oralidade e fortalecer a autonomia
do estudante. O processo resultou em avancgos relevantes na leitura, na escrita € na
interacao social, embora persistam dificuldades na producéo textual autbnoma e na
fluéncia oral. Também foram identificadas barreiras atitudinais, metodoldgicas e
institucionais. Conclui-se que a inclusdo no Ensino Superior requer compromisso
institucional, politicas publicas consistentes, formacédo docente continuada e agdes
integradas que reconhegam e respeitem as singularidades de cada estudante,
assegurando sua participagao plena e sua emancipag¢ao académica e social.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual. alfabetizagdo. ensino superior.
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1. INTRODUGAO

A inclusdo no Ensino Superior brasileiro representa um avango significativo
nas politicas educacionais e na consolidagao dos direitos humanos, mas ainda se
configura como um desafio complexo, especialmente no que se refere as pessoas
com deficiéncia intelectual. Historicamente, a Educagéao Especial no Brasil, conforme
analisa Jannuzzi (2004), foi marcada por praticas segregadoras e pela auséncia de
politicas consistentes que assegurem a participagao desses sujeitos no ensino
regular, resultando em um quadro de invisibilidade social e académica.

No Instituto Federal de Rondénia (IFRO) — Campus Guajara-Mirim, situado
em uma regido de fronteira e imerso na cultura amazénica, representada, por
exemplo, pela festa popular “O Duelo da Fronteira”, a inclusao requer estratégias
que articulem as especificidades socioculturais do territério as necessidades
educacionais do estudante. Sassaki (1999), ao tratar do modelo social da
deficiéncia, ressalta que as barreiras mais significativas nao residem na limitagao
individual, mas nas barreiras arquitetdnicas, comunicacionais, metodoldgicas e
atitudinais impostas pela sociedade.

Do ponto de vista da aprendizagem, Rotta (2006) e Falcdo (2011) enfatizam
gue o desenvolvimento cognitivo e linguistico pode ocorrer em qualquer fase da
vida, desde que sejam garantidas mediacdes pedagogicas adequadas, adaptacdes
curriculares individualizadas e o uso de recursos que respeitem o ritmo e as formas
de aprendizagem do estudante. Essa perspectiva reforga a necessidade de praticas
pedagogicas acessiveis e planejadas de modo a promover a autonomia e a
participacao plena.

Diante desse contexto, a experiéncia de alfabetizagao de T.M., estudante com
deficiéncia intelectual matriculado no curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas
do IFRO — Campus Guajara-Mirim, atualmente cursando parcialmente o 3° periodo,
configura-se como um caso relevante para reflexao e analise. Este artigo tem como
objetivo examinar esse processo, com foco nas barreiras enfrentadas no ambiente
académico, nas estratégias pedagodgicas e adaptacdes curriculares implementadas e
na experiéncia vivenciada pelo discente.

A discusséo apoia-se no modelo social da deficiéncia (Sassaki, 1999), nos
principios da educacgao inclusiva (Stainback e Stainback, 1999), na analise historico-
social da Educacgao Especial no Brasil (Jannuzzi, 2012) e nas concepgdes de

aprendizagem ao longo da vida (Rotta, 2016; Falcao, 1989), além de estar
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respaldada pela Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°® 13.146/2015). Esse arcabougo
tedrico-normativo orienta a analise da trajetéria de um estudante que, fruto de um
sistema educacional excludente e fragmentado, chega ao Ensino Superior ainda em
processo de alfabetizagdo. A metodologia caracteriza-se como um relato de
experiéncia de abordagem qualitativa, centrado no acompanhamento de um
estudante com deficiéncia intelectual matriculado no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do Instituto Federal de Rondénia — Campus Guajara-Mirim. O
participante, identificado pelas iniciais T.M., ingressou no Ensino Superior
apresentando nivel de escrita compativel com a fase silabico-alfabética, com
predominancia de caracteristicas da fase silabica, e demonstrava compreensao oral
preservada, mas dificuldades significativas na leitura e producgao textual autbnoma.
Ele tem 27 anos, sexo masculino, natural de Guajara-Mirim/RO e foi diagnosticado
ainda na infancia com deficiéncia intelectual confirmado e histérico escolar marcado
por experiéncias de bullying e fracasso escolar. A metodologia de acompanhamento
foi organizada em duas etapas: intervencao e analise.

a) Intervengao: O processo comegou com um diagndstico pedagdgico,
identificando as hipoteses de escrita e as dificuldades fonolégicas do estudante. A
intervencgao foi estruturada em trés eixos:

1. Método da palavragao: escolha de palavras significativas (como
“biologia”), segmentacgao silabica e formacgao de familias silabicas.

2. Gamificagao: uso semanal do aplicativo Formar Palavras para ampliar
vocabulario e reforgar a construgao de palavras.

3. Abordagem fonovisuoarticulatéria: combinagao de percepgao
auditiva, observacgao visual e pratica motora dos fonemas, com apoio de espelhos e
imagens para favorecer a autocorregao.

b) Analise: A evolugao foi avaliada segundo trés critérios:

. Linguisticos: ampliagdo do repertério silabico, maior preciséo

fonémica e avanco para a escrita alfabética.

. Funcionais: utilizacdo da leitura e da escrita em situagdes académicas
e cotidianas.
. Atitudinais e sociais: participagdo em sala, interacdo com colegas e

professores e autonomia nas tarefas.

A analise foi conduzida de forma descritiva e comparativa, com base em

registros semanais de diario de campo, evidenciando progressos, dificuldades e
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retrocessos. Esse processo foi fundamentado em autores como Paulo Freire (2011),
Maria Montessori (1965/2017) e Ferreiro e Teberosky (1986).

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Contexto Institucional e Cultural

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia — IFRO,
Campus Guajara-Mirim, esta inserido em uma regiao multicultural, onde a festa “O
Duelo da Fronteira” simboliza a resisténcia e a identidade local. Nesse cenario, a
educacao inclusiva especial assume um papel transformador, promovendo a
equidade e o respeito a diversidade.

O Campus localiza-se no extremo oeste de Ronddnia, na fronteira entre o
Brasil e a Bolivia, o que lhe confere relevancia historica e geopolitica na regiao
amazodnica. Banhado pelo Rio Mamoré, seu desenvolvimento esteve condicionado
as dinédmicas impostas pelo rio. Essa posi¢éo estratégica consolidou o municipio
como um importante entreposto comercial e cultural desde a constru¢cao da Estrada
de Ferro Madeira-Mamoré, no inicio do século XX. Hoje, Guajara-Mirim mantém viva
essa herancga historica e fronteirica, refletida em suas manifestagdes culturais,
praticas sociais e no cotidiano de seus habitantes, que transitam entre identidades
brasileiras e bolivianas com naturalidade. Essa condigao confere ao municipio um
carater singular, em que a interculturalidade e a diversidade se apresentam como
elementos estruturantes da vida social e educacional.

Diante dessa diversidade, observa-se a realizagao de projetos e a¢des
voltados nd&o apenas ao acesso, mas também a permanéncia e ao éxito dos
estudantes. Para os que apresentam necessidades educacionais especificas, o
compromisso institucional se concretiza especialmente por meio do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — NAPNE.

Atualmente, no IFRO, o NAPNE esta vinculado a Coordenacéo de Educacao
Inclusiva (CEl), integrante da Diretoria de Assisténcia Estudantil (DAE) e
subordinada a Pro-Reitoria de Ensino (PROEN). O nucleo desempenha papel
central na consolidacdo de uma cultura institucional inclusiva, atuando para
assegurar o acesso, a permanéncia e o éxito académico de estudantes com

necessidades educacionais especificas em todas as dimensdes da vida académica

(ensino, pesquisa e extensao). Para isso, promove a articulagdo entre setores da
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instituicdo, desenvolvendo agdes integradas de formacao, sensibilizagao,
assessoramento e suporte pedagogico.

Um diferencial do IFRO em relacéo a outros institutos da Rede Federal é o
Sistema de Acompanhamento automatizado: moédulo NAPNE, inserido no Sistema
Unificado de Administragdo Publica — SUAP. Esse recurso possibilita o
acompanhamento dindmico e colaborativo dos estudantes com deficiéncia, tanto na
comunicagao entre docentes, equipe gestora, setores administrativos e NAPNE,
quanto no registro de intervengdes e encaminhamentos.

O nucleo atua como vetor de transformagao institucional, pautado por
principios de equidade, justi¢ca social e emancipagdo humana, em consonancia com
marcos legais como a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015). Assim, um dos grandes desafios da
instituicdo € assegurar que a educagao inclusiva va além da simples insergao de
estudantes com deficiéncia no ambiente escolar. Trata-se de garantir pertencimento,
aprendizagem e desenvolvimento pleno de suas potencialidades. Nesse sentido,
autoras como Mantoan (2003) e Sassaki (1997) reforcam que a inclusdo deve ser
entendida como processo continuo, exigindo a metamorfose das praticas escolares
para assegurar a participagao efetiva de todos.

Portanto, o compromisso do IFRO com a alfabetizagao de estudantes com
deficiéncia intelectual deve ultrapassar a dimensao técnica. Trata-se de um ato
politico e transformador. Garantir o acesso a linguagem significa também garantir o
acesso aos direitos, a critica social e a autonomia. Alfabetizar, nesse contexto, é
promover cidadania e inclusdo de forma efetiva, consolidando o papel da instituigdo
como espacgo que acolhe, respeita e potencializa todas as formas de aprender e de

ser no mundo.

2.2 Barreiras Encontradas

Receber um estudante n&o alfabetizado no Ensino Superior implica
reconhecer as multiplas barreiras que marcam seu percurso: preconceitos,
expectativas reduzidas, limitagdes metodoldgicas, comunicacionais, estruturais e
institucionais. Esse cenario reflete falhas do sistema educacional em assegurar
alfabetizacéo e acesso igualitario ao conhecimento, exigindo ag¢des institucionais

articuladas que promovam praticas inclusivas, recursos de acessibilidade e politicas

de apoio. No cotidiano académico, essas barreiras manifestam-se na descrenca de
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docentes e colegas, na superprotecao que restringe a autonomia e na auséncia de
escuta ativa. Para autores como Sassaki (1999), Stainback e Stainback (1999) e
Mantoan (2003), a superagao desses obstaculos requer transformagao cultural,
desconstrucao de crencgas limitantes e compromisso coletivo com a diversidade
como recurso pedagoégico. Quando nao enfrentadas, reduzem a participagao,
fragilizam vinculos e comprometem o desenvolvimento académico e social do
estudante, como observa Jannuzzi (2012).

Entre as barreiras, as metodoldgicas destacam-se pela rigidez dos modelos
de ensino e avaliagdo que ignoram as especificidades de aprendizagem. No Ensino
Superior, predominam aulas expositivas centradas no professor, com poucos
recursos visuais, tateis ou tecnolégicos, escassez de materiais acessiveis e
auséncia de flexibilizagao avaliativa. Ao desconsiderar estilos e ritmos diferentes de
aprendizagem, tais praticas limitam a participag¢do. Stainback e Stainback (1999)
defendem a diversificagdo de métodos, Mantoan (2003) propde repensar curriculo e
praticas pedagogicas, e autores como Rotta (2016) e Falcdo (1989) reforcam que a
aprendizagem se torna mais efetiva quando mediada por multiplos canais sensoriais.

As barreiras comunicacionais referem-se aos obstaculos que dificultam o
acesso a informagao e a interagao plena. Em estudantes com deficiéncia intelectual,
isso pode ocorrer pelo uso de linguagem técnica ou abstrata, auséncia de
explicagdes graduadas, falta de materiais acessiveis — como textos em leitura facil
ou com apoio visual — e escassez de tempo adicional para processamento. Para
Sassaki (1999), comunicacao acessivel é condicao essencial para a participacao;
Stainback e Stainback (1999) destacam que inclusao envolve garantir compreensao
e expressao; e Mantoan (2003) relaciona o direito de aprender ao direito de
compreender. Jannuzzi (2012) acrescenta que assegurar acessibilidade
comunicacional € romper com a tradigao excludente e aproximar a educagao da
equidade.

As barreiras institucionais surgem na auséncia de politicas, protocolos e
servigos que sustentem a inclusdo de forma continua. No caso de estudantes com
deficiéncia intelectual, isso inclui a falta de articulagdo entre setores — como
coordenacao, NAPNE e docentes — e a inexisténcia de programas permanentes de
formacgao. Sassaki (1999) defende planejamento institucional de longo prazo,

enquanto Stainback e Stainback (1999) ressaltam a necessidade de compromisso

coletivo e estruturado. Mantoan (2003) enfatiza a integragédo das praticas inclusivas
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ao projeto politico-pedagdgico, e Jannuzzi (2012) alerta que, sem mudancgas
normativas, as agoes tendem a ser pontuais e pouco eficazes.

As barreiras estruturais dizem respeito a aspectos fisicos e de infraestrutura.
Embora a deficiéncia intelectual ndo implique, necessariamente, impedimentos de
locomogao, a auséncia de espagos adequados, sinalizados e organizados, bem
como a falta de recursos tecnolégicos acessiveis, compromete a autonomia. Sassaki
(1999) destaca a importancia da acessibilidade ambiental; Stainback e Stainback
(1999) reforgcam que espacos inclusivos devem eliminar barreiras arquitetdnicas e
considerar necessidades sensoriais e cognitivas; e Mantoan (2003) defende o
alinhamento entre estrutura fisica e praticas pedagdégicas. Para Jannuzzi (2012),
infraestrutura acessivel é parte indissociavel das politicas inclusivas.

Diante dessa analise, torna-se imprescindivel avangar para a definicio de
estratégias concretas de inclusdo. A superacao das barreiras exige agdes conjuntas
de docentes, equipe pedagogica, gestao institucional e servigos especializados, de
modo que permanéncia e éxito académico ndo dependam de esforgos isolados, mas
de uma politica institucional consistente e continua. Nesse contexto, destacam-se
como eixos centrais as adaptagdes curriculares e pedagogicas, assegurando que
conteudos, metodologias e avaliagbes sejam flexiveis e compativeis com o ritmo de
aprendizagem do estudante, e o apoio do NAPNE, por meio de acompanhamento
individualizado, monitoria inclusiva e articulagao entre setores. Quando
implementadas de forma integrada, essas agcdes consolidam um ambiente

académico verdadeiramente inclusivo e comprometido com a equidade.

2.3 Estratégias Implementadas

A adaptacéo curricular e pedagdgica destinada a um estudante com
deficiéncia intelectual no Ensino Superior deve contemplar a individualizagao do
ensino e a flexibilizacdo das propostas, assegurando o acesso e a participagao ativa
em todas as atividades académicas. Nesse contexto, as adaptacdes sao construidas
em parceria entre os docentes e o Atendimento Educacional Especializado — AEE,
que atua no reforgo da alfabetizagao do discente no contraturno, favorecendo o
desenvolvimento de sua independéncia e autonomia. Esse trabalho é

complementado pela monitoria do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
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Necessidades Educacionais Especificas — NAPNE, destacando-se, entre as acdes

implementadas:

e Aprendizagem centrada no estudante — Maria Montessori (1965) defende
que o ensino deve respeitar o ritmo e os interesses do aluno, oferecendo
recursos concretos e sensoriais para favorecer a compreensao de conceitos
abstratos. No Ensino Superior, isso implica utilizar materiais visuais, tateis e
tecnologicos, bem como exemplos contextualizados a realidade do curso.

e Construcao ativa da escrita e leitura — Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1986) demonstram que o processo de alfabetizagao se da pela construgao
de hipdteses sobre o sistema de escrita. Assim, as atividades devem permitir
que o estudante experimente, escreva, leia e reescreva, explorando
diferentes géneros textuais académicos e cotidianos, com apoio visual e
mediado.

e Sequenciagao e contextualizagao — Piaget (1978) e Vygotsky (1998)
destacam a importancia de atividades graduadas e com mediagao constante,
partindo do conhecimento prévio e avangando para conteudos mais
complexos.

e Metodologias ativas — Uso de aprendizagem baseada em projetos, estudos
de caso e atividades praticas que relacionem o conteudo do curso ao
desenvolvimento da leitura e escrita, tornando o processo significativo.

e Avaliacao adaptada — Instrumentos diversificados (avaliagao oral, produgéo
com apoio de imagens, mapas conceituais, ledor e transcritor especializado) e
critérios que valorizem o avanco individual, ndo apenas a comparagao com

padroées normativos.

2.4 Relato de Experiéncia/Caso pratico

O estudante T.M. ingressou no Ensino Superior apresentando nivel de escrita
compativel com a fase silabico-alfabética, com predominéancia de caracteristicas da
fase silabica. No diagndstico inicial, constatou-se que T.M. compreendia plenamente
contextos, conversas e situagdes do cotidiano académico e social, mas nao
realizava a leitura convencional de textos e palavras. Sua escrita ocorria apenas por
meio de copia, ndo produzindo textos de forma autbnoma. Essa dissociagao entre

compreensao oral e dominio do cddigo escrito evidenciava que a principal barreira

estava na decodificagao e na escrita espontanea, e ndo na compreensao linguistica
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ou cognitiva, reforgando a necessidade de estratégias de alfabetizacéo significativas,
contextualizadas e multissensoriais.

Inspirando-se nas ideias de Paulo Freire (2011), de que antes de aprender a
ler as palavras escritas o ser humano I1é o mundo ao seu redor, por meio de
experiéncias, vivéncias e interagdes sociais, e que essa leitura de mundo constitui a
base para a compreensao da palavra escrita , optou-se por iniciar o processo de
alfabetizacdo com um elemento significativo para o discente: a palavra “biologia”,
nome do curso no qual estava matriculado. Foi-lhe apresentada uma folha com a
palavra BIOLOGIA escrita em letras maiusculas e ampliadas e, ao ser questionado,
reconheceu prontamente tratar-se do nome do curso. Ao separar as letras,
demonstrou conhecer a ordem, mas n&o lembrar dos sons, 0 que exigiu a leitura
integral pela facilitadora, seguida da repeticdo pelo estudante. Na leitura
segmentada, “Bi—o-lo-gi-a”, o discente apresentou alteragdo fonémica, pronunciando

“Bi-lo-lo-dji-a” indicando que a alteracao fonémica se deu:

e pela supressao do fonema /o/ na segunda silaba;
e pela repeticao da sequéncia “lo”;

e e pela substituigcao do som /gi/ pelo som /dji/.

Esse fendbmeno é recorrente em estudantes que ainda nao consolidaram a
percepcao auditiva refinada e a articulagao precisa de fonemas, sobretudo em
silabas complexas ou de menor familiaridade. No caso de T.M., embora
reconhecesse a palavra apresentada, ndo compreendia seu significado. A analise
dos registros de atendimentos anteriores evidenciou que o estudante ja havia sido
exposto a diferentes métodos de alfabetizagdo — analitico-alfabético, fénico e
silabico. Diante desse histérico, optou-se pela adogcdo do método analitico da
palavragao, utilizando a palavra “biologia” inserida em uma frase curta: “A biologia é
a ciéncia que estuda a vida.” O estudante identificou a palavra central pela
configuracao grafica, mas ignorou as demais. Considerou-se, portanto, a palavragao
como estratégia pedagogica principal.

As silabas que compdem a palavra “biologia” foram trabalhadas por 12 dias
consecutivos, por meio da repeticdo de familias silabicas e da formagao de palavras
simples, atividades registradas em videos para pratica autbnoma. Ao término desse

periodo, em avaliagao realizada, T.M. demonstrou dominio das familias “b3, 3, la e

ga”, sem necessidade de apoio tecnoldgico.
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O trabalho, iniciado em margo de 2024, favoreceu significativa interagao do
estudante com o recurso, que foi avaliado por ele como simples e, ao mesmo tempo,
envolvente. Apesar de ndao dominar plenamente a oralidade da leitura, T.M.
demonstrava compreensao de dialogos complexos, interpretagao de situagdes
sociais e respostas adequadas, inclusive diante de ironias e comentarios
depreciativos.

No decorrer do acompanhamento, o estudante relatou ter sido vitima de
intenso bullying ao longo de sua trajetéria escolar, circunstancia que contribuiu para
a manifestacao de ideacdes suicidas. Considerando o impacto emocional desses
episodios e a necessidade de suporte integral ao processo de alfabetizagao, foi
encaminhado para acompanhamento psicoldgico. Entretanto, devido as dificuldades
de expressao verbal apresentadas, o atendimento mostrou resultados limitados, uma
vez que o profissional responsavel ndo conseguia compreender plenamente suas
produgdes orais.

No contexto académico, observou-se ainda que parte do corpo docente
deixou de utilizar recursos de acessibilidade previamente disponibilizados para
apoiar sua aprendizagem, como os servigos de ledor, transcritor, monitoria e
atendimento individualizado. A auséncia dessas adequacdes pedagogicas
comprometeu parcialmente os avangos esperados, reforcando a necessidade de
sensibilizacao e de formacao continuada dos docentes para o trabalho com
estudantes com deficiéncia intelectual no Ensino Superior.

A fala de T.M., nesse periodo, permanecia restrita e de dificil articulagao,
configurando-o como n&o verbal. Em resposta a essa demanda, o NAPNE articulou
parceria com uma fonoaudiologa disponibilizada pela Prefeitura, possibilitando
quatro sessdes de acompanhamento. Nessas intervencodes, foram observados
avangos ha comunicagao oral, ainda que sem alcance de dominio pleno. Além do
método da palavracao e da gamificagao, incorporou-se ao processo a abordagem
fonovisuoarticulatéria, visando ampliar a consciéncia fonoldgica e favorecer o
desenvolvimento da oralidade. Essa abordagem fundamenta-se na integragéo
simultanea de trés dimensoes:

e Fono — percepcgao e discriminagao auditiva dos sons da fala (fonemas);
¢ Visuo — observagéao visual dos movimentos articulatérios da boca e da face;

e Articulatéria — execucao motora dos sons pelos 6rgaos fonoarticulatorios

(labios, lingua, dentes, palato etc.).
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Segundo Capovilla e Capovilla (2004), a estimulagdo multisensorial (visual,
auditiva e cinestésica) potencializa a aprendizagem da leitura e da escrita, pois
possibilita ao aprendiz construir representa¢cdes mentais mais robustas e precisas
sobre os sons da lingua e sua correspondéncia com a grafia. Tal perspectiva
também dialoga com Teberosky e Colomer (2003), que destacam a consciéncia
fonolégica como elemento essencial para a transicéo das hipéteses iniciais de
escrita ao dominio do sistema alfabético.

Na pratica, foram utilizados espelhos para que T.M. pudesse visualizar seus
proprios movimentos articulatorios, auxiliando na autorregulacao da produgao
sonora. Imagens ilustrativas das posi¢cdes da boca para cada fonema foram
exploradas, permitindo associagao visual consistente. Exercicios repetitivos com
familias silabicas — especialmente as relacionadas a palavra “biologia” (ba, a, /4,
ga) — reforcaram a memoaria auditiva e visual.

Todo o percurso foi conduzido sob a perspectiva montessoriana, respeitando
o ritmo, os interesses e as potencialidades do estudante, com uso de materiais
concretos, recursos visuais ampliados e atividades significativas. O ambiente de
aprendizagem foi organizado para favorecer a autonomia, o engajamento € a
interacao social, em consonancia com o papel do educador como facilitador e
organizador das condi¢des para que o aprendiz construa seu préprio saber
(Montessori, 1965/2017). O uso de palavras do seu cotidiano académico, associado
a recursos ludicos, tecnoldgicos e multissensoriais, permitiu que o processo de
alfabetizacao ocorresse de forma mais natural e contextualizada, valorizando tanto a

experiéncia de vida quanto as necessidades especificas do aprendiz.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia vivenciada no IFRO — Campus Guajara-Mirim demonstra que a
inclusdo de um estudante com deficiéncia intelectual em processo de alfabetizacao
no Ensino Superior é possivel e viavel, desde que haja um comprometimento
coletivo e continuo por parte da instituicdo, envolvendo docentes, equipe
pedagodgica, NAPNE e demais setores. O caso de T.M. evidencia que, quando as
praticas pedagodgicas sdo adaptadas ao ritmo, aos interesses e as potencialidades
do estudante — como preconizam Montessori, Freire, Ferreiro e Teberosky —, é

possivel promover avancgos significativos tanto no desenvolvimento académico

guanto na autonomia pessoal.
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A utilizagcao do método da palavracao, associada a recursos ludicos,
tecnolégicos e a abordagem fonovisuoarticulatéria, mostrou-se eficaz para
potencializar a consciéncia fonologica, ampliar o repertorio de leitura e fortalecer a
oralidade, mesmo diante de limitagdes persistentes. Contudo, a trajetéria do
estudante também expds fragilidades institucionais, como a nao utilizagao de
recursos de acessibilidade ja disponiveis (ledor, transcritor, atendimento
individualizado), barreiras atitudinais e auséncia de estratégias de acompanhamento
psicolégico compativeis com suas necessidades comunicacionais.

Assim, reafirma-se que a alfabetizacao de pessoas com deficiéncia intelectual
no Ensino Superior ndo se restringe a dimensao técnica da leitura e escrita, mas
configura um ato politico, que envolve garantir condi¢ées de participagéo,
pertencimento e exercicio da cidadania. A superacao das barreiras identificadas
requer politicas institucionais sélidas, formacgao continuada dos docentes e

fortalecimento das redes de apoio.
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