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Resumo

No estado da Babhia, as diretrizes impostas pela Base Nacional Comum Curricular e o Novo
Ensino Médio foram traduzidas e contextualizadas por meio do Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB), elaborado a partir das especificidades locais ao mesmo tempo
em que dialoga com o referencial nacional. A partir desse contexto, este trabalho tem como
objetivo apresentar uma analise critica do DCRB, discutindo suas implicagdes para o ensino de
Ciéncias da Natureza, com énfase na Quimica e na Fisica, e investigar os temas presentes nas
ementas dos Componentes Curriculares dos Itinerarios Formativos Transdisciplinares. A
andlise, baseada na perspectiva da andlise documental, evidenciou a presenca de temas
relevantes nas areas de Quimica, como polui¢do, biotecnologia e reciclagem, e de Fisica, como
energias renovaveis e eletricidade, além de topicos com potencial interdisciplinar, como
mudangas climaticas, tecnologias sustentaveis e saberes tradicionais. Destaca-se positivamente
a valorizacdo do contexto local e a proposta de integragdo entre conhecimentos cientificos e
questdes regionais. No entanto, observa-se uma tensdo entre a flexibilidade dos itinerarios ¢ a
auséncia de um eixo especifico voltado ao aprofundamento das Ciéncias da Natureza, o que
pode comprometer a abordagem de contetdos fundamentais da érea.

Palavras-chave: BNCC. DCRB. Interdisciplinaridade.

Introducao

O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), publicado em 2022, emerge
conforme indicam as diretrizes nacionais estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), homologada em 2018. A BNCC, por sua vez, foi elaborada no contexto da Reforma
do Ensino Médio (Lei n.° 13.415/2017), que promoveu mudangas na estrutura curricular, com
énfase na flexibilizagdo e na organizagdo por areas de conhecimento. O DCRB, portanto,

representa a adaptagdo dessas diretrizes ao contexto baiano, buscando equilibrar as demandas



nacionais com as particularidades locais. Segundo Costa, Carmo e Selles (2023) o processo de
constru¢cdo do DCRB foi assistido pelo Ministério da Educacao, a partir das acdes do Programa
de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, e foi construido por meio de
parcerias com entidades empresariais e bancarias. Para os autores, a atuacdo dessas entidades e
do governo federal reforca a convergéncia entre os dois documentos, tornando pertinente a

analise comparativa de seus textos para identificar tanto as continuidades quanto as rupturas.

Esse processo de constru¢do de um curriculo ndo estd isento de disputas e desafios,
especialmente no que diz respeito a implementagdo de um que articule conhecimentos de forma

critica e interdisciplinar, como no caso das areas da Ciéncias da Natureza.

Considerando o curriculo como um espago de poder, em que alguns conhecimentos
sdo mais valorizados em detrimento de outros, cabe atencdo a essas altera¢des no
curriculo do ensino médio, procurando analisaro tipo de sociedade que se quer formar
com essas mudancas, € como a priorizagdo destes conhecimentos ira interferir na
formacdo e na vida dos estudantes. (Barbosa; Fiamengue, 2024, p. 2)

Segundo o documento do DCRB (Bahia, 2022), a implementacao do Curriculo na Bahia
foi marcada por um processo de constru¢do participativa entre 2019 e 2022, envolvendo
escolas-piloto, consulta publica e homologacao em 2022, com implementagdo gradual até 2024.
Esse alinhamento a BNCC, porém, ndo se limitou a uma mera reprodugdo das diretrizes
nacionais, mas incorporou adaptagdes locais, como a inclusdo de temas especificos da cultura
e histéria dos povos baianos. Por exemplo, a Resolu¢io CEE/BAn° 125/2024 instituiu diretrizes
curriculares para a inser¢do das lutas pela independéncia do Brasil ocorridas na Bahia, criando
o componente curricular de Historia da Bahia. Essa contextualizagdo possibilita o didlogo entre
o curriculo e a realidade dos estudantes, em contraproposta, exige dos professores uma
formacdo que va além do ensino tradicional, abarcando saberes locais e multidisciplinares. Para

Costa, Carmo e Selles (2023):

O DCRB reproduz diversos aspectos da configuragdo do componente escolar
Ciéncias, proposto pela Base Nacional, qualificando-o por uma perspectiva
tradicional e positivista. Ainda assim, ao contrario da BNCC, o Curriculo Bahia
apresenta algumas possibilidades para as escolas baianas produzirem curriculos que
transgridam a normativa proposta. (Costa; Carmo; Selles, 2023, p. 596)

O DCRB esta organizado em trés volumes, sendo o segundo dedicado ao Ensino Médio,
abrangendo modalidades como o ensino regular, integral, profissional e noturno. Sua estrutura
reflete a proposta da BNCC, dividindo o curriculo em duas partes principais, a Formacgao Geral
Basica (FGB) e os Itinerarios Formativos (I.F.’s). A FGB, que ocupava 60% (atualmente pode
ocupar até 80%) da carga horaria total, ¢ composta pelas quatro areas do conhecimento
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas), enquanto os Itinerarios
Formativos, correspondente a porcentagem restante, permitem aos estudantes aprofundarem

seus estudos em areas de interesse. Segundo o DRCB (Bahia, 2022), essa divisdo visa promover



uma educagao mais flexivel e alinhada aos projetos de vida dos alunos (componente obrigatdrio
que deveria auxiliar os estudantes em escolhas profissionais e pessoais), conforme previsto no
Novo Ensino Médio. No entanto, como apontam criticos como Mortimer (2018), e Santos et al.
(2022) essa estrutura acentuava desigualdades, especialmente em escolas publicas que nao

dispunham de recursos para oferecer todos os itinerarios, como os relacionados as CNT:

[...] a divisdo do curriculo em itinerarios formativos implica na negacdo do direito a
uma formacdo basica comum e contraria o sentido que a LDB 9.394/96 conferiu ao
Ensino Médio na condi¢do de parte constituinte da Educagdo Bésica. Isso porque o
ENEM continuara com o seu nivel de dificuldade, sem mudancas, e as escolas
privadas terdo a possibilidade de escolher adaptar-se a nova estrutura da BNCC ou
ndo, contribuindo ainda mais com a desigualdade escolar e social dos estudantes.
(Santos et al., 2022, p. 84)

Nesse sentido, as Portarias n°® 77/2025 e 124/2025, nos termos da Lei n° 14.945, de 31
de julho de 2024, trouxeram atualizagdes para o DCRB, em conseguinte para o Ensino Médio
Baiano, especialmente no que diz respeito a organizagao curricular e aos Itinerarios Formativos.
A Portaria n® 77/2025 definiu matrizes curriculares para todas as modalidades de ensino,
incluindo regular, integral, campo e Ensino Médio com Intermediagdo Tecnologica (EMITec),
e estabeleceu que a carga horaria da FGB nao podera ser inferior a 2.400 horas, representando
um aumento de 600 horas em relagdo ao modelo anterior. Ja a Portaria n® 124/2025 ajustou os
Itinerarios Formativos com foco transdisciplinar, priorizando abordagens que integram

diferentes areas do conhecimento.

Em virtude desse contexto, este trabalho tem como objetivo apresentar uma analise
critica do DCRB, discutindo suas implicagdes para o ensino de Ciéncias da Natureza, com
énfase na Quimica e na Fisica. Além disso, busca-se analisar os temas presentes nas ementas
dos Componentes Curriculares dos Itinerarios Formativos Transdisciplinares, buscando

identificar como os saberes dessas areas sdo integrados e mobilizados nas propostas curriculares

do Ensino Médio.

DCRB

No contexto do DCRB, o ensino da Quimica e da Fisica esta inserido na area de Cié€ncias
da Natureza e suas Tecnologias (CNT). A FGB prevé o estudo dessas disciplinas de forma
integrada, com carga horaria reduzida em comparagdo ao modelo atual. A lei do Novo Ensino
Médio (n° 13.415/2017), tornava apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica
obrigatdrias, entretanto, na Bahia, todas as disciplinas deveriam ser trabalhadas em todas as
escolas, porém, com carga horaria reduzida. Por exemplo, a Quimica aparecia nas matrizes
curriculares com apenas uma aula semanal na 1* e 2* séries e duas aulas na 3? série, o que

levantou preocupacdes sobre a profundidade do contetdo abordado.



No que diz respeito ao componente curricular de Quimica, antes da BNCC, este
componente era ministrado pelos docentes nos trés anos do Ensino Médio, tanto nas
escolas publicas quanto nas privadas, apresentando carga horaria de 1h e 40 min
semanais. Com areforma do NEM, esta carga hordriareduzida e parte substituida pela
oferta de itinerarios formativos. Tal fato acarretard lacunas e prejuizos ao
conhecimento cientifico-escolar dos estudantes. (Santos, et al,. 2022, p. 84).

Além disso, alguns Objetos de Conhecimento, propostos pelo DCRB sdo
frequentemente amplos e vagos, como “Producdo de Instrumentos Musicais” ou "Bioquimica
Laboratorial", o que poderia dificultar o planejamento docente e a constru¢ao do conhecimento
dos alunos. Essa superficialidade foi destacada por Santos (2024), que embora tenha
apresentado aspectos positivos sobre 0 DCRB, chama atencdo para a incompatibilidade entre a
extensdo e complexidade dos contetidos, e sua relagdo com o tempo disponivel para sua

abordagem e a formacdo docente necessaria para implementar tais praticas.

Com a revogacdo parcial da Reforma do Ensino Médio (lei n° 14.945/2024), o ensino
da Fisica e Quimica voltaram a ser obrigatorios no territorio nacional, € em consondncia com a
Portaria 77/2025, aumentou as horas direcionadas as disciplinas que, embora ndo tenham sido
negligenciadas pelo estado, assim como fez o Novo Ensino Médio, sofreram danos com a
Reforma como a carga horaria semanal. A partir da Portaria 77/2025, em todas as séries nao s
Quimica, Fisica e Biologia, mas também Geografia e Historia passam a ter duas aulas por

s€mana.

O DCRB aborda nao apenas as diretrizes curriculares nacionais, mas também demandas
especificas do contexto baiano, introduzindo os Temas Integradores como proposta transversal
para promover interdisciplinaridade e coeréncia entre os diferentes niveis de ensino, desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Médio (BAHIA, 2022). Além disso, segundo Santos (2024), o
documento valoriza a diversidade do territorio baiano, incentivando a inclusdo de tematicas
locais no curriculo para fortalecer a relagdo entre escola e comunidade, com foco no respeito a
diversidade, na cidadania e na autonomia das instituicdes para adaptar os contetidos as suas

realidades especificas. Conforme o documento curricular:

Esses temas preservam uma abordagem de interesse social, praticarecorrente no fazer
de muitas escolas, cumprindo, assim, o importante papel politico e pedagdgico nos
espacos formais de humanizagdo, promovendo discussdes e reflexdes sobre os
enfrentamentos de violagdes de direitos e das mazelas sociais, evidenciando as
necessidades dos estudantes. (Bahia, 2022, p. 71)

Esses temas oferecem oportunidades para abordar conceitos de Quimica e Fisica de
forma contextualizada, como no estudo de energias renovaveis ou na analise critica do consumo
tecnoldgico. No entanto, sua efetividade depende da capacidade das escolas e professores em
integra-los, superando a abordagem superficial que muitas vezes caracteriza tais iniciativas. Em

sintese, 0o DCRB representa um esfor¢o para adaptar as diretrizes nacionais ao contexto regional



da Bahia, mas sua implementacdo enfrentou e enfrenta obstaculos estruturais e pedagogicos

que demandam reflexdo critica e investimento em formacdo docente e infraestrutura:

A falta de infraestrutura das escolas publicas e também a ineficiente formagdo do
professor para atuacdo interdisciplinar contribui para fragilizar ainda mais o ensino,
podendo causar um distanciamento daquilo que a Quimica propde em suas relagdes
com a cultura, o desenvolvimento social e a autonomia dos alunos, seja pela
desvalorizagdo da pesquisa e do fazer cientifico ou pelo sentido incutido no discurso
do DCRB e da BNCC disfarcando a formagdo precaria a que os estudantes estardo
expostos quando da quase aniquilacdo da aprendizagem de conteudos cientificos.
Portanto, afirmamos que a organizacgdo curricular do NEM nfo é apenas uma
dimensdo pedagdgica do ensino, mas sim um utensilio governamental de controle,
devido ao acesso desigual e seletivo ao conhecimento cientifico. (Santos, et al., 2022,
p.91-92)

A partir das Portarias n® 77/2025 e 124/2025, observa-se uma tentativa de reorganizar
os Itinerarios Formativos, priorizando aqueles de natureza transdisciplinar. Enquanto a primeira
versao do DCRB previa itinerarios por areas do conhecimento (como Ciéncia Viva, relacionado
a area de Ciéncias da Natureza) e itinerarios integrados (que combinavam duas areas), as
portarias recentes retiraram essas opgoes, focando apenas em dois itinerarios transdisciplinares.
Essa mudanca pode ser interpretada como uma resposta as criticas sobre a fragmentacdo do
conhecimento, mas também reduz as opgdes disponiveis para os estudantes, especialmente
aqueles interessados em aprofundar estudos em éreas especificas, como Quimica e Fisica. Essa
tensao entre flexibilidade e aprofundamento ¢ central no debate sobre 0 Novo Ensino Médio e

merece atencdo no contexto baiano.
Metodologia

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada na analise
documental, para investigar como o DCRB e as Portarias n°®77/2025 e 124/2025 estruturam os
contetdos de Quimica e Fisica no contexto do Novo Ensino Médio, com énfase nos Itinerarios
Formativos Transdisciplinares. Conforme destacado por Favero e Centenaro (2019), a pesquisa
documental em politicas educacionais ¢ um procedimento metodoldgico que envolve técnicas
e instrumentos para apreensao, compreensao ¢ analise de documentos, abrangendo dimensdes
metodoldgicas, técnicas e epistemologicas. Essa abordagem ¢ particularmente relevante para
este estudo, uma vez que os documentos analisados carregam intencionalidades, contradi¢des

e disputas de poder, exigindo uma analise critica que va além do conteudo explicito.

O corpus da pesquisa € composto por fontes primarias, incluindo o DCRB, as portarias
mencionadas, a Lei n® 13.415/2017 (Reforma do Ensino Médio) e a Lei n® 14.945/2024 (que
altera aspectos da Reforma). A sele¢do dos documentos foi pautada pela relevancia e

representatividade, buscando uma andlise critica das diretrizes curriculares em vigor.



Para a realizagdo da andlise, iniciou-se com a leitura atenta do DCRB atualmente
vigente. Em um segundo momento, recorreu-se as producgdes académicas que discutem o
referido documento curricular, as quais possibilitaram ampliar a compreensao tanto dos textos
quanto dos contextos que os atravessam. Por fim, voltamo-nos a investigacdo de elementos
externos ao documento, a exemplo das diversas portarias nele mencionadas, com o intuito de
identificar possiveis contradigdes entre os fundamentos tedricos que sustentam o texto

curricular e a logica educacional que efetivamente o orienta.

Para compreender as relagdes entre os contetidos de Quimica e Fisica no contexto da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, nesse trabalho apresenta-se um quadro
analitico que sintetiza alguns temas prescritos nos documentos, destacando como os

conhecimentos cientificos sdo articulados e contextualizados no curriculo baiano.

Resultados e Discussao

Um dos resultados deste trabalho destaca a profundidade que o DCRB traz em seus
elementos pedagogicos, buscando adaptar as diretrizes nacionais as particularidades locais,
incorporando temas que transversalizam o conhecimento de muitas formas, como objeto de
conhecimento "Povos africanos: alquimia, metalurgia, arte, arquitetura, engenharia, agricultura,
filosofia, literatura, artesanato, musica, danga, matematica, astronomia, medicina e tecnologias
em geral" (BAHIA, 2022, p. 360), buscando promover uma abordagem contextualizada para os
estudantes. No entanto, a reducdo da carga horaria de disciplinas como Quimica e Fisica
(ampliada em 2025), especialmente nas primeiras séries do Ensino Médio, gerou preocupagdes

quanto a profundidade dos conteudos abordados.

A recente revogagdo parcial do Novo Ensino Médio pela Lei n® 14.945/2024 ¢ as
atualizagdes trazidas pelas Portarias n°® 77/2025 e 124/2025 no contexto baiano representaram
um esforgo para corrigir essas lacunas, restabelecendo a obrigatoriedade dessas disciplinas (lei
para o cenario nacional) e aumentando sua carga hordria (portaria na Bahia). Isso pode
contribuir para a formagao no ensino das Ciéncias da Natureza, entretanto, marcas historicas do
DCRB deixam de existit. A exemplo, o tema "Povos Africanos", presente no Itinerario
Formativo Integrado Homo-Solutio (da area de Ciéncias da Natureza e Matematica), entre
tantos outros, cedem o seu lugar no curriculo para dois Itinerdrios Transdisciplinares, que
embora prevejam em suas ementas a comunhdo entre conhecimentos ancestrais e escolares, se

comunicam de maneira rasa com a CNT.

Com a homologacdo das portarias e a implementagdo de apenas dois L.F.s, o ensino

médio baiano conta com 14 componentes curriculares na parte flexivel, onde 6 deles se



relacionam de alguma forma com a CNT. Desses 6 componentes, apenas 4 sao voltados para a
CNT, e nenhum deles interagem objetivamente com a Fisica ou a Quimica, ou seja, em suas
ementas trazem temas (topicos) onde conceitos fisicos e quimicos podem ser contextualizados.
Nao ¢ mais possivel observamos exemplos como “Fisica, quimica e biologia: cozinha e ciéncia”
um dos objetos de conhecimento do Componente Curricular “Do Sol ao Sabor”, do I.F. Conexao

Saude (presente na primeira versdo do DCRB), que explicita arelacdo da CNT com o contexto.

No cendrio atual da CNT, pos portarias, tem-se 6 componentes curriculares, tais como

Matematica Aplicada, Etnomatematica, Educacdo Ambiental, Territérios ¢ Mudancas
Climaticas, Tecnologias Sociais e Ambientais, Educagdo Sociocientifica e Saberes do Campo,
e Educacdo Sociocientifica. O quadro 1 apresenta alguns temas presentes nas ementas dos
Componentes Curriculares dos I.F.s Transdisciplinares atuais que se relacionam com a Fisica,

Quimica e Biologia, prescrito na Portaria n® 124/2025.

Os principais temas observados nas ementas incluem, na Quimica, assuntos como
poluicdo, biotecnologia, quimica atmosférica e processos de reciclagem, enquanto na Fisica
destacam-se energias renovaveis, eletricidade, fisica do clima e geometria aplicada. Além disso,
ha um potencial interdisciplinar em temas como mudangas climaticas (quimica e fisica),
tecnologias sustentaveis (integracdo de materiais e processos energéticos), agricultura
sustentavel (quimica do solo e fisica de irrigacdo), ciéncia e saberes tradicionais
(etnoconhecimento e agricultura sustentavel) e ciéncia critica (educagdo sociocientifica e

ambiental).

Quadro 1 — Relag¢do entre os Componentes Curriculares ¢ os temas de Quimica e Fisica

Componente Temas Relacionados a Temas Relacionados Temas integrados
Curricular Quimica a Fisica (Quimica e Fisica)
- Geometria aplicada | - Estatisticae
- Analise de dados (céalculos de Probabilidade (analise de
Matematica quimicos (estatistica). area/volume). dados cientificos).
Aplicada - Analise Combinatoéria
(usada em célculos
quimicos e fisicos).
- A matematica Maia
- Sistemas de medidas a servigo da - Sistemas de numeragao
tradicionais (ex.: quimica | astronomia. histéricos (base para
Etnomatematica | de materiais naturais). - Geometria em medigdes cientificas).
construgdes e
artesanato (fisica
pratica).




Quadro 1 — Relagao entre os Componentes Curriculares e os temas de Quimica e Fisica

Componente Temas Relacionados a Temas Relacionados Temas integrados
Curricular Quimica a Fisica (Quimica e Fisica)
- Poluigao do ar (dispersdo
- - Mudangas climaticas (Pouco se relaciona) | fisica e composigao
Educacio L L. .
. (quimica atmosférica, quimica).
Ambiental, . . .. .
P efeito estufa). - Energias renovaveis | - Sustentabilidade
Territorios e L 1: i
(solar, edlica). energética.
Mudancas . . (.
el - Processos de reciclagem. - Energias renovaveis
Climaticas . .
(fisica e quimica de fontes
limpas).
- Solugdes sustentaveis -Tecnologias para o - Agricultura sustentavel
T . (quimica de materiais e semiarido (fisica de (quimica do solo e fisica
ecnologias . ~ , o
. . reciclagem). captagdo de agua). de irrigacdo).
Sociais e ~ . .
. . - Gestao de residuos - Mudangas - Tratamento de dgua e
Ambientais L . ~ .
(processos quimicos de climaticas (relagdes esgoto (processos fisicos-
decomposi¢do). de calor) quimicos).
- Biotecnologia. - Tecnologia - Mudangas climaticas
- Poluigdo e gestdo de e Inovagdo na Bahia | (quimica atmosférica e
residuos. fisica térmica).
- Saude publica (processos | - Eletricidade
Educacio quimicos). (plataforma - Ciéncia e saberes
Sociocientifica e - Agricultura sustentavel Tinkercad). tradicionais (etnociéncia).
Saberes do Campo | (quimica do solo,
fertilizantes). - Energias - Historia da ciéncia e do
- Mudangas climaticas e renovaveis. conhecimento cientifico
saude publica (impactos
bioquimicos).
- Biotecnologia (processos
- Tecnologias bioquimicos e fisicos).
- Quimica dos materiais. emergentes (fisica - Sustentabilidade
. aplicada). (integracdo de
S E‘du‘cag:tz}g - Impactos socioambientais conhecimentos).
oclocientilica (contaminacgio). - Energia renovavel. [ - Método cientifico e
experimentagdo
(laboratoério de
fisica/quimica).

Fonte: Organizado pelos autores com base no DCRB (Bahia, 2022).

Destacamos como um aspecto positivo a proposta de manter o contexto local, as

portarias consolidaram os Itinerarios Formativos Transdisciplinares, que integram
conhecimentos cientificos com temas regionais, como sustentabilidade, tecnologias sociais e
saberes tradicionais. Entretanto, essa transicdo para um modelo ainda mais flexivel gera
preocupagdes, como a auséncia de um itinerario que aborde de forma mais aprofundada
questdes ligadas a Ciéncias da Natureza. Esse fato pode limitar o aprofundamento em contetidos
basilares da Quimica e Fisica (por exemplo a termodinamica, cinética ou eletroquimica), que
antes podiam ser vistas nos L.F.s ligados a CNT, porém agora tem a sua possibilidade limitada
a FGB. Embora componentes como "Educacao Sociocientifica" e "Tecnologias Sociais e
Ambientais" permitam conexdes interdisciplinares, a falta de um eixo dedicado as Ciéncias da
Natureza pode resultar em uma abordagem superficial de conceitos fundamentais da area, e
fugir da proposta dos Itinerdrios de complementar e dar suporte ao aprofundamento e ao

conhecimento.



Sobre as Portarias ¢ a valorizacdo dos conhecimentos locais nos novos itinerarios, como
a relagdo entre conhecimentos tradicionais e cientificos, observa-se a exemplo, o componente
"Educacao Sociocientifica e Saberes do Campo" (120h), onde ¢é possivel a aplicagdo da Quimica
em contextos como agricultura sustentdvel, fitoterapia e gestdo de recursos naturais no
semiarido baiano. Essa abordagem valoriza a cultura regional e aproxima os estudantes de
problemas reais, entretanto, demanda um conhecimento docente que seja capaz de articular nao
so a interdisciplinaridade do L.F., mas também saberes cientificos/pedagogicos e populares.
Ainda assim, a perda de objetos de conhecimentos especificos, como "Povos Africanos:
alquimia, metalurgia e astronomia", revela a tensdo entre preservar a riqueza dos conteudos

disciplinares sem sacrificar o contexto local e tudo que nela e para ela foi construido.

Essa tensdo entre flexibilidade e especializacdo permanece como um desafio na
implementacao do curriculo, exigindo agdes que garantam equidade no acesso as oportunidades
educacionais. Nesse aspecto, a formagdo docente emerge como um elemento critico, ja que os
Itinerarios Formativos promovem praticas cem por cento transdisciplinares, exigindo saberes
que vado além das formagdes previstas dos docentes, além de se afastarem de suas areas do

conhecimento. Para Santos, et al. (2022):

Além disso, varios desses componentes apresentam carater interdisciplinar, o que
remete as questdes relacionadas a formacdo inicial de professores, que ndo esta
voltada para essas praticas. Também nos leva a reflexdo de que poucos profissionais,
ja atuantes, participam de atividades de formacdo continuada, tampouco que estas
estejam voltadas para duas areas distintas. Assim, nos indagamos sobre qual ¢ a
formacao exigida para esse(a) professor(a)? O governo ird fornecer subsidios para a
formagdo docente através de cursos para auxiliarno processo de ensino-aprendizagem
discente? (p. 91)

A infraestrutura escolar também ¢ um ponto critico. Componentes como "Educagao
Sociocientifica" e "Tecnologias Sociais ¢ Ambientais" pressupdem atividades praticas, como
experimentos em laboratdrio ou projetos de campo, que dependem de recursos materiais €
espacos adequados. Sera que o conhecimento construido no componente "Educagdo
Sociocientifica e Saberes do Campo" ndo serd melhor edificado em escolas onde haja espagos
educacionais ndo formais que relacionam com o campo? Escolas onde apenas muros e paredes
cobrem seu entorno, ou em grandes centros urbanos, dardo a devida aten¢cdo ou conseguiram
dar conta do componente? Dito isso, essas € outras escolas, carecem também de laboratdrios
equipados, internet de qualidade ou mesmo materiais bésicos para aulas experimentais, € essa
limitagdo pode dificultar a implementac¢do dos itinerarios transdisciplinares, transformando-os

em discussdes puramente tedricas, por vezes desconectadas da pratica.

Além disso, a desigualdade regional na Bahia agrava esses desafios. Enquanto escolas

em centros urbanos podem contar com parcerias com universidades e institutos de pesquisa, as



instituicdes rurais muitas vezes enfrentam dificuldades para acessar at¢ mesmo formagao
basica. A Portaria n° 77/2025 prevé a implementa¢do gradual do curriculo até 2027, mas sem
investimentos em formagdo docente e infraestrutura, o risco € que as mudangas fiquem restritas

a poucas escolas, aprofundando as disparidades educacionais no estado.
Conclusao

Diante da andlise realizada, foi possivel compreender que, embora o DCRB proponha
uma valorizagdo do contexto local e incentive abordagens transdisciplinares, as ementas dos
Componentes Curriculares dos Itinerarios Formativos ainda revela necessidade de aten¢do no

que se refere ao aprofundamento dos conhecimentos de Quimica e Fisica.

Os temas presentes dialogam com questdes socioambientais relevantes e apresentam
potencial para a integracdo entre saberes cientificos e tradicionais, mas a auséncia de um
itinerario especificamente voltado as Ciéncias da Natureza compromete a consolidacdo de uma

formagao mais aprofundada nessas areas.

Assim, conclui-se que, apesar dos avangos em termos de contextualizacdo e
interdisciplinaridade, o curriculo carece de maior equilibrio entre flexibilidade e profundidade,
exigindo politicas de formagdo docente e investimentos estruturais que viabilizem a
implementacdo de praticas educativas coerentes com os objetivos do ensino de Ciéncias no

Ensino Médio.

Nesse sentido, os resultados deste trabalho reforcam que a efetividade do DCRB e suas
atualizagdes dependem de investimentos na formagdo continua dos professores, recursos
didaticos e infraestrutura. Sem essas condi¢des, ha o risco de que as inovagdes propostas
permanegam no plano tedrico, sem influenciar a qualidade da educagao oferecida aos estudantes

da Bahia.

Por fim, destaca-se que a articulacdo entre politicas educacionais e demandas locais
deve ser fortalecida. O DCRB ja da passos nessa dire¢do, ao incorporar temas como mudangas
climaticas no semiarido e saberes tradicionais, mas € preciso garantir que essas conexoes sejam

significativas e ndo apenas simbolicas.
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