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Resumo

A educagdo continuada ¢ reconhecida como essencial para a qualidade da educagao,
desempenhando um papel central nas politicas educacionais. Segundo Temoche, Diaz e
Gonzales (2023), a formagdo continuada de professores ¢ prioridade nos planos educacionais
da América Latina. As politicas educacionais no Brasil e na Republica Dominicana tém
promovido mudangas, mas os impactos permanecem restritos. As agdes de formacao continuada
foram implementadas de diversas formas, destacando-se a énfase na formacgdo
instrumentalizada e institucionalizada, com apoio de professores vinculados a centros
universitarios (Candau, 1997; Novoa, 1999). Além disso, cursos de atualizagcdo de conteudos,
eventos e conferéncias t€ém sido promovidos, embora apresentem impacto limitado na pratica
docente (Devon, 1997; Candau, 1997; Novoa, 1999; Demo, 2002 apud Rossi; Fome, 2012).
Segundo Vezub (2019), a anélise das politicas e dos programas de educagdo e desenvolvimento
profissional mostra quatro pontos fracos: regulamentagdes pouco consolidadas e mal integradas
a carreira docente; falhas na gestdo e no acompanhamento das ag¢des; concentragdo das ofertas
formativas em dareas especificas; e uso de modelos pedagdgicos inadequados as realidades
escolares. As politicas neoliberais tratam os professores como meros executores de objetivos e
protagonistas da educacdo. Essas politicas desvalorizam sua autonomia e capacidade critica,
reduzindo seu papel ao cumprimento de metas (Ball, 2008; Apple, 2005). A visdo instrumental
dos professores pode resultar em esgotamento e desmotivagao, pois os docentes percebem que
sua atuagdo ¢ avaliada segundo critérios externos que nao consideram a diversidade dos alunos
ou as condigdes reais de ensino. (N6voa, 2017). Apesar das multiplas iniciativas voltadas ao
desenvolvimento profissional docente, ainda sdo escassas as informacdes consolidadas que
permitam compreender de forma abrangente as a¢gdes implementadas. Segundo Vezub (2019),
embora existam diversas atividades, ndo se dispde de conhecimento sistematizado suficiente
para analisar tendéncias, identificar controvérsias e orientar programas mais contextualizados

e criticos. Nesse contexto, torna-se essencial aprimorar os processos de formagao continuada


mailto:anairisduran5@gmail.com

X1V encontro g

% INTERNACIONAL DA
* REDE ESTRADO UNEB
11 A14 DE NOVEMBRO DE 2025 UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA

oferecidos aos professores do ensino fundamental, com vistas a constru¢do de politicas mais
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articuladas e fundamentadas em diagndsticos precisos sobre as reais demandas da profissdo.
Como destaca Gatti (2020), ¢ imprescindivel que essas politicas sejam sustentadas por estudos
consistentes que revelem as necessidades concretas dos docentes, permitindo agdes formativas
mais colaborativas e promova mudangas significativas nas praticas em sala de aula. Imbernon
(2024) afirma que ndo se trata apenas de debater a cultura docente, mas também de promover
a capacidade de reflexdo, pesquisa e atuagao consciente no processo de ensino-aprendizagem,
pois o conhecimento ¢ fundamental para a formagao continuada de professores. Esta proposta
de tese busca fortalecer a cooperagdo internacional por meio de pesquisas comparativas sobre
a formagdo continuada de professores do ensino fundamental no Brasil ¢ na Republica
Dominicana. O objetivo ¢ identificar processos e aprendizados que contribuam para aprimorar
a formac¢ao docente, com impacto positivo nos contextos culturais e sociais de ambos os paises.
A pesquisa investiga, de forma qualitativa e comparativa, os processos de formacao continuada
de professores do ensino fundamental no Brasil e na Republica Dominicana, com o objetivo de
analisar os processos de formagao continuada de professores do ensino fundamental no Brasil
e na Republica Dominicana. Metodologicamente, segue as diretrizes do modelo comparativo
de Caballero et al. (2016), que abrange as fases I, II e III, essenciais para o inicio da andlise, e
a fase VIII, que acrescenta uma perspectiva futura. O método comparativo possui duas etapas:
o delineamento, definido pelas trés primeiras fases, € o desenvolvimento, com quatro fases
centrais. O estudo, embasado pela metodologia da educacdo comparada, serd realizado em duas
fases: na primeira, serdo recolhidas e analisadas informagdes sobre politicas educativas e
sistemas de ensino; na segunda, os paises serdo comparados com base em categorias definidas,
permitindo interpretar os resultados e elaborar conclusdes que contribuam para o
aprimoramento da formacdo docente. Em termos de procedimentos, serdo utilizados:
entrevistas semiestruturadas com gestores, coordenadores e professores de programas de
formagdo continuada; Grupos focais: técnica que permitird obter opinides € argumentos sobre
0 programa, com a participacdo dos professores; Andlise documental do conteudo de
comunicagdes orais ou materiais escritos de forma valida, sistemdtica e objetiva. Esta
investigagdo pretende contribuir para o debate sobre a formacdo continuada de professores na
América Latina ao analisar os processos formativos nos dois paises. O estudo examina praticas,
discursos e contextos institucionais, destacando as experiéncias docentes como fontes de
conhecimento e problematizando as tensdes entre as politicas planeadas e as vividas em suas

formas de fortalecimento e valorizacdo da docéncia como pratica reflexiva e colaborativa, e de
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reconhecer o professor como ativo na producdo de saberes e na garantia de uma educacao

publica de qualidade, inclusiva e comprometida.

Palavras-chave: Educagdo continuada. Ensino fundamental. Educagdo comparada.
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