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Resumo expandido

O magistério ao longo dos anos passou pelo processo da feminizacdo com uma
participagdo expressiva das mulheres na educacdo. Desse modo, esta pesquisa tensiona
se essa hegemonia das professoras na docéncia pode representar uma forma de poder.
Entretanto, o predominio das mulheres na educagdo se deu com o processo de
precarizagdo do professorado que culminou na saida dos homens desse campo
profissional e advento das professoras (Vianna, 2013). Esse fendmeno tem ocorrido em
outras profissdes como a enfermagem e a psicologia. Dentro do cenério educacional,
muitas vezes, a figura das docentes se relaciona ao cuidado e o afeto se remetendo a
maternidade. Assim, podemos dizer que o predominio das professoras na educagdo
acontece de forma igualitaria em relagdo aos professores homens? A presenca massiva
das mulheres legitima uma forma de privilégio? Essa condi¢do se fundamenta e se

estrutura nas mesmas oportunidades e prestigio profissional para ambos os géneros?
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Isso ocorre da mesma forma em todos os anos de ensino e cargos escolares?
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Destarte, o presente estudo buscou a compreensao dos sentidos da masculinidade e da
docéncia em uma escola publica de referéncia no Rio de Janeiro por meio das
concepgoes de professores e professoras acerca do assunto em questao.

O referencial tedrico se ampara nos estudos da docéncia no que se refere aos
saberes da profissao docente (Tardif, 2002). Nas masculinidades desde as pesquisas de
Connell (1995; 2016) até a atualidade acerca dos modelos de masculinidades e suas
configurag¢des na sociedade e na escola. A Histéria da Educacdo aparece como fonte de
analise e partida para compreensdo histérica das disputas de poder e privilégios na
docéncia (Lopes, 2014). Por fim, o trabalho de hooks (2017, 2019; 2022) que aponta as
possibilidades para mitigacdo da autoestima do oprimido com énfase ao contexto da
docéncia.

Atualmente, novos modelos de masculinidade estdo sendo vividos e
reconhecidos na sociedade. Embora a masculinidade hegemdnica ainda se mantenha
como um padrao social validado tanto por homens quanto por mulheres, ¢ possivel
observar o surgimento e a ado¢do de outras formas de vivenciar a masculinidade. Essa
realidade possui origem nos movimentos feministas (Scott, 1995) e LGBTQIAPN+
(Trevisan, 2018) dos anos de 1960 e 1970.

O desenvolvimento dos estudos de género teve inicio com o movimento
feminista, que reivindicou a compreensdo da formagdo de cada individuo como algo
estruturalmente social. Esse processo desafiou o determinismo bioldgico relacionado
aos corpos, ao sexo, aos papeis sexuais e as diferencas sexuais. Com a introducao do
termo "género", os estudos feministas conseguiram uma legitimacdo académica, e esse
conceito passou a ser utilizado de maneira relacional, abrangendo tanto mulheres quanto
homens, pois ambos, em suas especificidades, contribuem para a dinamica das relagdes
sociais. Assim, o conceito de género se consolidou como uma ferramenta analitica
essencial para o desenvolvimento da sociedade, permitindo uma andlise das relagdes
sociais de forma relacional (Scott, 1995, 1997). Para Scott (1995), género ¢ definido
como um elemento constitutivo das relacdes sociais, fundamentadas nas diferencgas
entre os sexos; uma forma de representagdo das relagdes de poder; um conceito que
ultrapassa o binarismo biologico e se insere nas concepgdes politicas, institucionais e na
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organizagdo social, além de se refletir nas subjetividades das identidades. Assim,
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0 género ndo seria meramente a descricdo de um corpo, mas o que nutre ¢ mantém a
existéncia desse corpo por intermédio da influéncia cultural e da linguagem. Em vista
disso, tal conceito pode ser associado a uma construcdo historica, atravessado por
mudangas graduais caracterizadas por instabilidade, diversidade e efemeridade, bem
como produzidas e reproduzidas pela cultura envolvido pelas relagdes de poder (Louro,
2007). O aprendizado de género ocorre por meio da cultura, sendo influenciado de
maneira constante por intervengdes de diversos agentes, como a midia, as igrejas, a
ciéncia, as leis, os movimentos sociais, a escola e os diferentes dispositivos
tecnologicos.

hooks (2019), em seu livro Teoria feminista: da margem ao centro, discorre
sobre a importancia do movimento feminista como forma de consciéncia politica contra
todas as formas de opressdo geradas pelo sexismo, pelo racismo e pelas lutas de classe.
Desse modo, os homens também sao incluidos nessa dimensionalidade, visto que fazem
parte desse processo de opressdo de género.

Reconhece-se, assim, a necessidade, a importancia e a urgéncia de um
movimento feminista igualitario, que s6 ganha real significado ao lutar contra todas as
formas de opressdo, indo além de uma visdo unidimensional do tema. Nesse contexto,
surge a questdo: de que maneira os homens participam dessas discussdes? Para hooks
(2019), assim como na luta antirracista, onde as pessoas brancas tém sido chamadas a se
posicionar como aliadas, na luta contra as opressoes sexistas de género, ¢ cada vez mais
imprescindivel a presenga dos homens, ndo apenas como observadores, mas como
companheiros de luta, colaborando na transformacdo da propria consciéncia masculina e
na reconfiguragdo da sociedade em relag@o ao sexismo.

As reivindicagdes do movimento feminista e da comunidade LGBTQIAPN+ por
direitos e igualdade de oportunidades tém gerado impactos significativos na forma
como a masculinidade se apresenta no inicio do século XXI até o presente momento,
promovendo o questionamento e a reconfiguracdo das normas de género e sexualidade.
Nesse contexto, Trevisan (2018) observa a participacdo dos homens gays no Brasil
como um movimento de resisténcia ao modelo tradicional da masculinidade, que se

consolidou especialmente por meio da cultura revoluciondria dos anos 70. Naquele
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significados ocultos, que faziam referéncia a vivéncia homossexual.

Entre 1978 e 1981, o cenario brasileiro foi marcado pelo surgimento do jornal
Lampido da Esquina, que se destacou como um movimento de resisténcia homossexual
durante a ditadura militar. Mais do que uma oposi¢ao ao regime, o jornal tornou-se um
espago crucial para a (re)afirmacdo da identidade homossexual masculina,
particularmente voltada ao homem gay. Ao veicular informagdes e narrativas que
dialogavam diretamente com o homem gay do seu tempo, o Lampido da Esquina ajudou
a consolidar uma voz propria para essa comunidade. Vale ressaltar que o termo “guei”
era utilizado, em referéncia ao idioma nacional, para se distinguir do gay norte-
americano, refletindo assim o carater genuinamente brasileiro e de resisténcia do
movimento (Simoes Jr., 2011).

Assim, o feminismo e¢ o movimento homossexual daquele periodo (hoje
representado pela comunidade LGBTQIAPN+) desempenharam e continuam
desempenhando um papel fundamental como formas de resisténcia, inclusao e
afirmac¢ao de identidade para todos aqueles que apresentam subjetividades que “fogem”
das normas tradicionais da sociedade. Nesse contexto, este estudo sobre a compreensao
da masculinidade e a docéncia refor¢ca 0 movimento de resisténcia a ideia de uma vida
unica, padronizada e modelada conforme os moldes da masculinidade tradicional.
Afinal, o debate aqui apresentado dialoga ndo somente com os estudos sociologicos
sobre masculinidades e as relacdes de género, mas também com os saberes docentes em
formagdo, a dimensdo relacional e a socializacdo profissional como elementos
constituintes dos eixos analiticos desse trabalho.

Em relacdo a masculinidade, observa-se na sociedade uma pressdo para que os
meninos exer¢am a heterossexualidade desde a infancia. Louro (2011) argumenta que
ha uma forte coercdo social para uma vida heteronormativa, ou seja, para a imposicao
da heterossexualidade obrigatdria, que se manifesta de forma mais intensa em relagao
ao género masculino em nossa cultura. Desde a infancia, os meninos sdo
cuidadosamente monitorados no desenvolvimento de uma sexualidade heterossexual.
Isso pode ser exemplificado pela troca de afetos entre meninas e mulheres, que ¢ mais

socialmente aceita, em comparagdo com os meninos € homens. A intimidade fraternal,
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mesma situagdo nao ¢ considerada aceitavel entre os homens. O modelo de
masculinidade presente na sociedade acaba reforcando a imagem de um homem que nao
demonstra afeto, sentimentos ou emog¢des. Quando essa fronteira ¢ ultrapassada, a
orientacdo sexual do homem entra em questionamento. O crime de homofobia aparece
como mecanismo para validagao da heterossexualidade (Louro, 2011).

Dessa forma, o medo e a repulsa a homossexualidade sdao cultivados em
conjunto com a promog¢ao da heterossexualidade, criando uma relacdo de exclusdo e
normatividade. Isso implica que todo homem que se desvia dessa norma ¢
automaticamente rotulado como homossexual? Existe uma tUnica maneira de ser
homem? A masculinidade, entdo, ndo comporta a expressao de afetos, sentimentos ou
didlogos? Quais sdo os diferentes modelos de masculinidade que atravessam e
permeiam nossa sociedade, gerando impactos profundos em nossas vidas? E, por fim, a
pratica docente possui elementos que possam contribuir para a visibilizagdo de outras
formas de masculinidade, que desafiem esses padrdes convencionais?

O conceito de masculinidade se volta para tudo que se relaciona ao universo dos
homens. e nas 4reas das humanidades, o conceito de masculinidade hegemonica emerge
como uma ferramenta analitica que abrange ndo apenas os homens, mas também as
mulheres, as relagdes de género, o poder e a hierarquia social. Nesse contexto, as
masculinidades sdo compreendidas como praticas sociais que variam conforme as
relagdes de género presentes na sociedade. A masculinidade hegemonica, proposta pela
pesquisadora australiana Connell (1995, 2002, 2003), uma das maiores referéncias no
campo, teve suas bases formuladas na década de 1980, com apoio do conceito
gramsciano de hegemonia e dominagdo. O termo hegemonia aqui se associa a
masculinidade ndo representada majoritariamente a violéncia, apesar de se manter em
determinadas ocasides pela forca. Assim, ele significa um movimento de ascensdo
gerado através da cultura, das instituicdes e pela persuasdo. Em outros termos, a
masculinidade hegemodnica pode ser representada como um padrdo de praticas que
possibilitou a continuagdo da dominagdo dos homens sobre as mulheres, bem como
sobre as masculinidades subordinadas.

A masculinidade hegemonica influenciou o pensamento contemporaneo sobre os
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origem se deu pela convergéncia de ideias identificadas através de estudos direcionados
aos anseios populares dos homens e meninos, feminismo e patriarcado, modelos sociais
de género, aspectos educacionais, trabalho, violéncia, saude e aconselhamento. As
primeiras pesquisas sobre masculinidade foram pensadas dentro de estudos empiricos
voltados para a desigualdade social nas escolas australianas, acompanhados de
discussdes conceituais sobre a construcao das masculinidades, a experiéncia dos corpos
masculinos e o papel dos homens na politica sindical da Austrdlia. Dentre essas
investigagdes, o estudo realizado nas escolas destacou as multiplas hierarquias de
género, que se entrelacam com as questdes de classe, no processo de construcdo das
identidades de género. Um ponto crucial para a compreensao da ideia de uma hierarquia
das masculinidades foi a andlise da experiéncia de homens homossexuais
(masculinidade subordinada), marcada pela violéncia e pelo preconceito promovidos
pelos homens heterossexuais. Assim, outra demarcagdo relevante no que se refere a
masculinidade hegemodnica ¢ que ela ndo deve ser vista como um modelo fixo e
imutavel, mas atravessadas pelas experiéncias sociais e culturais de cada sujeito
(Connell & Messerschmidt, 2013).

O estudo presente analisou a masculinidade ciimplice (Connell, 1995) que por
sua vez, ocupa uma posicdo beneficidria das vantagens proporcionadas pela
proximidade - direta ou indireta - com a masculinidade hegemdnica. Os homens que se
encaixam nessa categoria usufruem dos privilégios do patriarcado sem necessariamente
exercer a dominacao masculina de forma explicita ou violenta. No entanto, mesmo sem
recorrer a coer¢ao, esses individuos consolidam a hegemonia da masculinidade por
meio da condescendéncia das mulheres heterossexuais ¢ da adog¢dao de diversas
estratégias persuasivas que se naturalizam nas dinadmicas sociais. Esses mecanismos se
manifestam no consenso cultural sobre a figura do homem, nos discursos predominantes
e na atuagdo do Estado, que reforcam e legitimam essas hierarquias de género.

As dindmicas de género afetam tanto os homens quanto as mulheres, € um dos
aspectos centrais dessa questdo diz respeito as interse¢des entre género, classe e raga.
Nem todos os homens detém poder e riqueza na sociedade; embora uma minoria

privilegiada disponha de recursos significativos, a maioria enfrenta condi¢des de
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pressao social para corresponder aos padroes da masculinidade hegemonica (Connell,
2016). Os estudos de género ultrapassam a barreira do sexo biologico, excede os
processos reprodutivos e as diferengas corporais. Portanto, ndo existe um pilar biologico
fixo para o desenvolvimento social do género (Connell & Pearse, 2015).

Dessa forma, este estudo compreende o género como um processo dindmico e
mutavel, intrinseco a constru¢do das relagdes sociais. A estrutura social ¢ sustentada
pela manutengdo de padroes amplamente difundidos, que reforcam a logica
hegemodnica. No entanto, no ambito das relagdes de género, essas estruturas estdo
sujeitas a transformagdes, pois “os arranjos de género estdo sempre mudando, conforme
as praticas humanas criam situagdes e as estruturas se desenvolvem tendendo a crises
(Connell & Pearse, 2015).

Nesse contexto, Louro (2013) destaca que a constitui¢do dos sujeitos nas
relacdes sociais ocorre de maneira instavel, posicionando-os em fronteiras de género
que evidenciam diferencas na construgao identitaria de cada individuo. Essas diferengas
nao devem ser vistas como barreiras, mas como possibilidades de reconhecimento do
outro sem a exclusdo de suas subjetividades. Dessarte, as masculinidades emergem
como construgdes sociais que resultam dessas praticas de género, sendo historicamente
situadas e influenciadas por dindmicas globais contemporaneas (Connell, 2016).

A busca por associar a identidade docente aos sentidos atribuidos a
masculinidade na escola parte do pressuposto de que essa se constitui por meio das
vivéncias profissionais dos professores, a partir das experiéncias acumuladas no
exercicio de sua profissdo. Dessa forma, o exercicio profissional dos docentes
configura-se como uma experiéncia que merece respeito e reconhecimento, pois se
entrelaca de maneira continua, dindmica, processual e coletiva, sendo construida a partir
das interagdes sociais vivenciadas na escola e refletindo em sua propria identidade
(Lelis, 2014). As concepcdes dos professores, neste estudo, justificam-se como um
mecanismo para a elaboracdo de andlises acerca da influéncia do desenvolvimento
profissional como constructo para a compreensdo dos saberes e sentidos das
masculinidades na escola pela docéncia. Assim, como a masculinidade hegemonica

influencia as a¢des cotidianas e, consequentemente, o ambiente escolar, questiona-se se
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masculinidades.

Afinal, a identidade docente se encontra atrelada conforme os saberes de
referéncia da profissdo através da reflexdo de sua pratica (N6voa, 1995). Os saberes que
se formam dessas experiéncias se constituem através das diversas relagcdes sociais que
geram influéncia na disposi¢do profissional dos professores. Portanto, a pratica
pedagogica dos professores nao ¢ neutra; ela ¢ permeada por suas experiéncias
educacionais, desde a formagao escolar até o atual exercicio da profissdo. Essa realidade
possibilita refletir sobre como se constroem e se manifestam, no exercicio docente, as
concepgoes acerca da masculinidade e da identidade do homem professor.

Tardif (2013) aborda o processo de desenvolvimento da docéncia, o qual se
caracteriza pelas fases da vocacdo, do oficio e da profissionalizagcdo. No que diz respeito
a vocacao, esse fenomeno emergiu na Europa entre os séculos XVI e XVIII, no contexto
da Reforma Protestante e da Contrarreforma Catoélica. Tais reformas impulsionaram o
surgimento de escolas de pequeno porte e os primeiros modelos de escolas modernas. A
vocacao era marcada pelo exercicio integral da atividade docente, significando que a
vida dos professores estava inteiramente consagrada ao ensino. Ademais, a docéncia
nesse periodo associava-se a uma forma de expressdo publica da fé e da moralidade,
intrinsecamente ligadas a vida dos educadores. Desse modo, a pratica docente
configurava-se como um trabalho moral pautado pela disciplina, monitoramento e
controle, com o intuito de guiar as almas das criangas.

A dimensao instrucional da docéncia - que abrange o ensino da leitura, da escrita
e da aritmética - existia, contudo, encontrava-se subordinada a moralizacdo e a
influéncia da religido. Nesse periodo, estabeleceu-se um fendmeno de hierarquizagdo
nas atividades de ensino, manifestado, por exemplo, na dominag¢ao dos homens sobre as
mulheres; na preponderancia dos religiosos em relacao aos leigos; na superioridade dos
professores do ensino secundério sobre os do ensino primério; e na valorizagdo dos
docentes urbanos em detrimento dos rurais. A vocacao docente era ainda caracterizada
pela baixa autonomia das professoras, que se viam submetidas a diversas formas de
controle externo ao seu trabalho, imposto principalmente pela figura masculina —

representada pelos religiosos, pelos pais dos alunos e por seus superiores.



XIV encontro «
% INTERNACIONAL DA

* REDE ESTRADO UNEB
d 1N A4 DE NOVEMBRO DE 2025 UNIVERSIDADE DO

A fase do oficio surgiu no século XIX, influenciada pelo movimento de

RED ESTRADO

secularizacdo e “desconfessionalizacdo” nas sociedades ocidentais, bem como pela
ascensao dos Estados-nagdo. Esse processo impulsionou o desenvolvimento das
primeiras escolas publicas e laicas, a partir dos séculos XVIII e XIX (para o ensino
priméario) e do século XX (para o ensino secundario). Consequentemente, os Estados
passaram a impor a obrigatoriedade da presenga das criangas na escola, fazendo com
que a educagdo publica se tornasse gradativamente compulsoria.

Nesse cenario social, a profissao docente foi, aos poucos, integrada as estruturas
estatais e as suas esferas de poder — federal, municipal e estadual. Dessa forma, a
relagdo das professoras com o trabalho passou da fase vocacional para se tornar
contratual e remunerada. As docentes passaram a exercer a docéncia com o objetivo de
construir uma carreira e garantir uma remuneracdo, ainda que a “mentalidade de
prestacdo de um servigo” permanecesse. A trajetoria do trabalho docente relacionou-se a
intervencao do Estado na educacao e ao advento da sociedade salarial, a partir do século
XIX, marcada pelo surgimento das massas de trabalhadores.

O movimento de profissionalizacdo consistiu na construgdo de uma base de
conhecimento cientifico para legitimar a docéncia. Afinal, para que uma atividade seja
reconhecida como profissional, ela deve estar fundamentada em conhecimentos
cientificos oriundos da pesquisa. Assim, desde a consolidagdo do movimento de
profissionalizagdo da docéncia, a partir da década de 1980, houve um amplo
desenvolvimento de pesquisas internacionais destinadas a compreender os fundamentos
que sustentam a docéncia, o ato de ensinar e suas praticas relevantes na educagdo
(Tardif, 2013).

Por fim, Tardif (2013) argumenta que a fase de profissionalizacdo da docéncia
ganhou notoriedade com o desenvolvimento das universidades no século XX. A partir
desse periodo, observou-se o crescimento de especialistas e de grupos reconhecidos
como profissionais em suas respectivas areas de atuacdo. Esses profissionais foram
responsaveis pela elaboragdo de conhecimentos tedricos e praticos direcionados ao
progresso cientifico e social, impactando decisdes politicas, inovagdes, mudancas

sociais € o crescimento econdmico e tecnologico.
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docéncia, fundamentou-se no conhecimento derivado da pesquisa cientifica, vinculando
a profissionaliza¢dao da docéncia ao processo de “universitarizacdo” do conhecimento no
século XX.

Entretanto, a pesquisa cientifica na docéncia ndo se restringe a producdo de
conhecimento teorico, mas deve estar voltada ao aprimoramento da pratica profissional
docente. Nesse sentido, a profissionalizacdo do ensino nos conduz a uma visao reflexiva
do ato de ensinar, na qual o ensino ndo ¢ mais uma atividade mecanica, mas uma pratica
que deve ser pensada, problematizada, objetivada, criticada e aprimorada (Tardif, 2013).

A partir dessa perspectiva reflexiva, o autor convida-nos a considerar que o
conhecimento docente, construido por meio da pratica da docéncia, estd intrinsecamente
entrelagado com as interagcdes com os alunos. Nesse sentido, tais conhecimentos nao se
restringem a objetos ou procedimentos técnicos, mas fundamentam-se em experiéncias
humanas que carregam as marcas dessas interagdes. E a partir dessa dindmica que
emerge a problematica central dos saberes dos professores, demonstrando que o ato de
“saber ensinar” por si s0 nao basta para legitimar a pratica docente; o reconhecimento e
a aceitagdo dos alunos configuram, portanto, elementos essenciais da competéncia
profissional do professor (Tardif & Lessard, 2014).

A pratica docente ainda preserva vestigios das fases da vocagdo e do oficio, nas
quais se reproduzem discursos contemporaneos acerca da vocagdo, do amor ou até do
sacerddcio no magistério, bem como a reproducao de um trabalho meramente técnico e
instrucional. Em contrapartida, o movimento de profissionalizacdo fundamenta-se na
constru¢do de uma pratica docente permeada por uma concep¢do inovadora, no
desenvolvimento de uma ética profissional e na promog¢do da autonomia docente na
constru¢do do conhecimento (Tardif, 2013).

Segundo Tardif (2002), a definicao do saber esta ancorada na experiéncia € no
pensamento racional dos sujeitos. Esse processo ocorre de trés maneiras, fundamentado
em trés dimensdes: a subjetividade, o juizo e o argumento. A subjetividade corresponde
a certeza produzida pelo pensamento racional, ou seja, trata-se de uma representacao

interna derivada de um processo de indugao. O juizo configura-se como o ato de julgar
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realidade objetiva, sem a interferéncia de juizos de valor. Por fim, o argumento
aproxima-se do saber docente, relacionando-se a atividade discursiva intersubjetiva
produzida por palavras e acdes, manifestando-se na capacidade de debater com
diferentes interlocutores com o intuito de alcangar consensos racionais.

A préatica pedagogica nao se resume a mera transmissao de conteudos, pois
integra diferentes saberes. Tardif (2002) defende que o saber docente pode ser
concebido como um saber plural, formado pela combinac¢do da formagdo profissional,
dos saberes pedagogicos, disciplinares, curriculares e experienciais. Os saberes
profissionais sdao proporcionados pelas instituigdes formadoras de professores e
vinculam-se a formagao cientifica e erudita, que, ao serem incorporadas a pratica
docente, configuram uma abordagem cientifica na educagdo. Nesse contexto, os saberes
pedagogicos emergem das reflexdes racionais, sistematicas e normativas sobre a pratica
educacional. Os saberes disciplinares correspondem aos diversos campos do
conhecimento ofertados por universidades, faculdades e institutos — como Matematica,
Historia, entre outros —, originando-se da tradigdo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes. Os saberes curriculares relacionam-se aos discursos, objetivos,
conteudos e métodos reconhecidos pela instituicao escolar, apresentados na forma de
programas curriculares.

Afinal, os saberes experienciais sdo produzidos pelos proprios professores no
exercicio de suas fun¢des, fundamentados no trabalho cotidiano € no conhecimento
especifico gerado a partir da pratica, sendo incorporados tanto na dimensao individual
quanto coletiva da profissdo docente. Ademais, o saber docente pode ser considerado
um saber social que se desenvolve a partir das interagdes entre professores, alunos e a
comunidade escolar, situando-se na interface entre o individual e o social, onde ambos
se inter-relacionam como um todo (Tardif, 2002).

A pesquisa foi conduzida por meio de uma natureza qualitativa, uma vez que se
voltou a compreensdo das subjetividades dos sujeitos envolvidos no processo, a partir
dos sentidos da masculinidade nas concepgdes de professoras e professores na escola.
Enquanto metodologia cientifica, a abordagem qualitativa apresenta consideracoes
fundamentais para o desenvolvimento deste trabalho, sobretudo por possibilitar um
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consigo mesmos na sociedade. A metodologia qualitativa adotada neste estudo
fundamenta-se, principalmente, nos estudos de Minayo (2007), que discute o método a
partir de aspectos como seus significados, motivos, aspiragdes, crengas, sentidos,
valores e atitudes, elementos que se manifestam no processo de pesquisa e evidenciam
as especificidades dos sujeitos investigados.

Os estudos qualitativos caracterizam-se pela interpretacio do sentido dos
acontecimentos, considerando o significado ¢ a compreensdo que os individuos
constroem a partir de suas interacdes humanas e sociais (Chizzotti, 2018). Isso se
refor¢a pelo fato de a pesquisa em ciéncias humanas reconhecer o saber acumulado
historicamente, bem como aprofundar-se na analise e descoberta de novas perspectivas
em beneficio da sociedade. Para isso, pressupde-se que o pesquisador possua clareza
sobre as concepgdes que orientam seu estudo, as praticas empregadas em sua
investigacdo, os procedimentos e técnicas adotados e os instrumentos metodologicos
utilizados.

Desse modo, a pesquisa qualitativa se alinha ao objeto de estudo, que investiga
as concepgdes de professores sobre masculinidade e docéncia no contexto escolar.
Dentro dessa perspectiva, foram utilizados dois instrumentos metodoldgicos ao longo
do trabalho de campo: a analise de questionarios e a realizagdo de entrevistas.

O wuso de questionarios como instrumento metodologico nesta pesquisa
qualitativa justifica-se por possibilitar um levantamento das concepgdes dos professores
sobre masculinidade e suas especificidades no exercicio da docéncia (Luna, 1997). Os
eixos tematicos das perguntas foram estruturados com base nos referenciais teoricos
discutidos ao longo deste trabalho, especialmente aqueles relacionados aos estudos de
género, formagao docente, docéncia e masculinidade. A construcao do questionario foi
orientada pela revisdo de literatura apresentada no capitulo teérico.

A partir das respostas aos questiondrios, alguns professores manifestaram
interesse em participar das entrevistas. As entrevistas foram conduzidas de acordo com
a disponibilidade dos docentes, ocorrendo em diferentes horarios e dias - manha, tarde e
noite - no formato remoto.

O questionario (online — Google forms) foi composto por oitenta e cinco (89)
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como afirmagdes a serem avaliadas pelos participantes de acordo com seu grau de
concordancia. As questdes foram organizadas em dois blocos tematicos. O primeiro
bloco, com quarenta e nove (49) perguntas fechadas, abordou a masculinidade e seus
aspectos sociais, tratando de temas como: o que significa ser homem na sociedade, de
que forma os homens podem ser caracterizados, saude masculina e outras questdes
relacionadas. O segundo bloco, por outro lado, explorou a relagdo entre atuagao docente
e masculinidade, contando com quarenta (40) questoes fechadas e duas (2) abertas. Na
parte final do questionario, foram incluidas questdes fechadas e abertas voltadas ao
levantamento do perfil dos docentes participantes e a possibilidade de adesao voluntaria
para as entrevistas.

A elaboracdo do questionario fundamentou-se em questdes estruturadas segundo
a escala Likert, com op¢des de resposta que indicavam um grau progressivo de
concordancia, variando de 1 a 6 educagdo. A formulacao dessas questdes baseou-se em
referenciais tedricos dos estudos de género e masculinidade. O uso da escala Likert teve
como objetivo possibilitar a correlagdo das concepgdes dos professores sobre o tema
estudado, identificando tendéncias comportamentais mais alinhadas a igualdade ou a
desigualdade de género.

O segundo instrumento metodoldgico adotado neste estudo foi a entrevista,
aplicada aos professores e professoras com o objetivo de aprofundar a compreensao
sobre suas concepcodes a respeito da construcdo das masculinidades e da docéncia.
Dessa forma, a entrevista se configurou como um instrumento essencial para acessar
informagodes de carater subjetivo, permitindo um aprofundamento das concepgdes dos
sujeitos pesquisados (Oliveira et al., 2010).

O roteiro para a entrevista semiestruturada ocorreu através da elaboragdo de
questdes temdaticas com o uso de perguntas que remeteram as experiéncias,
comportamentos, opinides, valores, sentimentos, conhecimentos, interpretacdes e
impressdes dos professores acerca da masculinidade e docéncia através da logica de
encadeamento de perguntas (Souza, Minayo, Deslandes, et al, 2005).

As perguntas se fundamentaram em questdes sobre o ser-homem, masculinidade
e sexo biologico, masculinidade e docéncia, tipos de professores, trajetoria profissional,
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autoridade docente, o bom professor € o bom aluno, possivel influéncia da
docéncia em sua masculinidade e o que representava a escola estudada em suas vidas.

Neste estudo, a docéncia dos professores homens, conforme suas concepgdes
analisadas, evidenciou a possibilidade da expressdo de suas emogdes e o exercicio do
afeto para além do modelo hegemdnico de masculinidade. Pelo contrario, os docentes
homens, na condi¢do de professores, foram vistos e reconhecidos pelos alunos como
homens de referéncia, sendo destacados na questdo do afeto, didlogo, confianca,
responsabilidade, presenca, seguranga e cuidado.

Ao longo das andlises das concepgdes de ambos os docentes, ficou evidente que
os homens entrevistados se importam com e reconhecem a importancia da igualdade de
género na escola e na sociedade. Assim, a docéncia dos homens se configura como uma
docéncia que se importa. Na questdo das professoras, percebemos uma docéncia que
também se importa, mas que se fundamenta e ao mesmo tempo se estrutura no
enfrentamento da desigualdade de género. Essa constatagdo se baseia no confronto aos
casos de assédio e na reafirmacao da profissao docente como uma carreira profissional.

Mesmo com a feminizagdo no magistério, os participantes da pesquisa
apontaram que o prestigio docente dos professores homens prevalece na escola em

relacdo as professoras.

Palavras-chave: Masculinidade ctimplice; Docéncia das professoras e dos homens

professores; Prestigio docente.
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