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Resumo 

Introducción 

En un escenario educativo marcado por malas noticias de la escuela (la crisis de 

autoridad, la manifiesta violencia, la latente vulnerabilidad, la inhóspita convivencia, la 

indiferencia a las alteridades, el desinterés estudiantil y el burnout docente), las políticas 

de formación docente y los modelos de formación docente basados en estándares y 

accountability ideados hasta ahora se revelan insuficientes (Biesta, 2020; Carrasco-

Aguilar et al., 2023; Cochran-Smith, 2021). 

La tecnificación, la domesticación del profesorado y de la escuela (Masschelein & 

Simons, 2014), que conducen al enmarcamiento de lo que es una buena enseñanza 

(CPEIP, 2021), resulta exigua para responder a las complejas relaciones del aula y de 

las escuelas. Ante ello, ¿podemos seguir formando como hasta ahora? ¿Qué 

observamos, nos interpela o incomoda? ¿Cómo atender al escenario actual como 
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formadores de formadores? ¿De qué manera preparamos mejor al profesorado en 

formación? Claramente, podemos seguir como hasta ahora y aferrarnos de espaldas al 

conocimiento disciplinar como un saber constituido que nos basta para enseñar, al 

menos en este lado del camino (la universidad), o intentar mirar hacia lo que está 

ocurriendo en las aulas, atravesar hacia el otro lado de la vereda para atender lo que está 

sucediendo en las escuelas y cómo nos interpela como formadores de formadores.  

¿Qué hacemos como investigadores y como formadores en la búsqueda de nuevas 

relaciones entre teoría y práctica, entre universidades y escuelas, en la deconstrucción 

del supuesto de que el conocimiento necesario para enseñar se genera en la universidad 

para luego ser aplicado en la escuela? Situándonos desde la experiencia al centro de la 

educación (Dewey, 1938; van Manen, 2023) y, a la vez, desde una perspectiva 

latinoamericana que reivindica nuestra toma de conciencia relación con el mundo 

(Freire, 1970), nos abocamos a la formación docente e investigación educativa; 

comprendiendo la indagación narrativa como una pedagogía que va componiendo vidas 

a través de ese revivir y reescribir la experiencia (Huber et al., 2013; Contreras & 

Paredes, 2019). Mediante relatos se ensancha el horizonte educativo y formativo en pos 

de una pedagogía más sensible, sensata y comprometida con el acontecer de las aulas, 

con las vicisitudes vividas en la cotidianidad de la escuela, con la micropolítica de las 

relaciones de poder en las escuelas (Kelchtermans & Ballet, 2002; Silva-Peña et al., 

2019), allende la estrechez de la perspectiva estandarizadora que busca modelar al 

profesorado (Masschelein & Simons, 2014).  

 

Fundamentación teórico-metodológica 

La indagación narrativa permite la comprensión del fenómeno educativo desde una 

perspectiva experiencial (Clandinin & Connelly, 2000; Clandinin, 2022). La 

experiencia, comprendida a través de las relaciones que se constituyen en el proceso 

narrativo, es posible abordarla desde dimensiones más profundas. A través de esa 

relación construida en torno a los relatos compartidos, el profesorado en formación o en 

ejercicio accede a las capas más profundas de su experiencia, identificando los matices, 

tensiones y complejidades que caracterizan las relaciones educativas. El acto de narrar 

se constituye, más que un registro de la vivencia. Hablamos de un camino de 
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posibilidades formativas que permiten atender la realidad de las aulas y las escuelas, 

interrogarse por las tensiones que aparecen, descifrar el sentido de lo que sucede, 

cultivar la elaboración de saberes experienciales o encarnados que, en consecuencia, 

van movilizando un proceso, una sensibilidad, una subjetividad y una identidad personal 

y profesional abierta (no normada o estandarizada) en relación con lo vivido. 

 

Hallazgos, reflexiones e implicancias 

Nuestros estudios recientes en formación inicial docente (Hormazábal & Hizmeri, 2019; 

Hizmeri et al., 2021; Hizmeri et al., en prensa; Silva-Peña et al., 2019) muestran que el 

proceso de indagación narrativa permite: 

- Develar la complejidad relacional. Al narrar experiencias de practicum, los 

futuros docentes identifican dimensiones omitidas por enfoques técnicos, como 

la alteridad estudiantil y los dilemas éticos. Por ejemplo, relatos sobre prácticas 

pedagógicas revelan cómo la subjetividad del profesor y la presencia del "otro" 

reconfiguran la enseñanza. 

- Despertar una sensibilidad pedagógica. La escritura narrativa moviliza procesos 

de autoconciencia corporal y emocional, donde revivir experiencias genera 

compromiso ético con el oficio. Como señala un participante: “Escribir me 

permitió comprender que educar es preocuparse por la condición existencial del 

estudiante”. 

- Confrontar lo aprendido con la experiencia.  A través de la indagación narrativa, 

identifican las formas como se organiza la vida en las aulas y las escuelas, las 

relaciones de poder y autoridad que se dan, las experiencias de enseñanza y 

aprendizaje, las prácticas y significados que signan la cultura durante las 

pasantías en el centro de práctica. 

La construcción de relaciones a partir de la indagación narrativa permite a los docentes 

comprender en profundidad las relaciones educativas, superando la perspectiva técnica.  

a. Por una parte, esta práctica revela dimensiones invisibles de la experiencia 

educativa, como la incertidumbre, los dilemas éticos y los encuentros 

imprevistos. La indagación narrativa despierta una sensibilidad pedagógica que 
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fortalece el compromiso ético y la construcción de una identidad docente más 

humana en la medida en que, junto a otros y otras, se visibilizan, se interrogan y 

se ahonda en las problemáticas que forman parte de la cotidianidad de las aulas y 

las escuelas, buscando imaginarse en las diferentes situaciones, tantear posibles 

formas en la que responderían ante situaciones complejas y sacar lecciones 

desde la reflexión compartida.  

b. Por otro lado, la formación narrativa promueve una alfabetización micropolítica 

de las dinámicas relacionales fundamental al permitir configurar narrativamente 

y leer críticamente las dinámicas relacionales, de poder y las tensiones 

institucionales que atraviesan el aula y la escuela. Compartir relatos en 

comunidades formativas transforma las experiencias vividas con sus tensiones, 

complejidades, vicisitudes en el saber pedagógico encarnado. Esto revela la 

importancia de incorporar la noción de alfabetización micropolítica desde la 

formación inicial. Este eje promovería la reflexión sobre el rol del profesorado y 

los propios procesos de desarrollo profesional docente. 

Finalmente, esta perspectiva ofrece una alternativa transformadora a los modelos 

estandarizados: valida el conocimiento encarnado, articula subjetividad y ética, y 

posiciona al docente como agente dentro de la micropolítica institucional. La indagación 

narrativa ofrece herramientas para habitar la complejidad escolar desde una perspectiva 

experiencial, crítica, y repensar la formación docente donde narrar sea un acto político-

pedagógico para humanizar la educación. 

 

Palavras-chave: Formación de profesores. Pedagogía de la experiencia. Indagación 

narrativa. 
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