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RESUMO:

Este trabalho analisa o uso do Plano Educacional Individualizado (PEI) como
ferramenta de incluséo de estudantes com deficiéncia intelectual na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), a luz dos desafios politicos, pedagogicos e sociais
gue atravessam sua implementacdo. A partir de uma abordagem analitica e
fundamentada em autores como Redig (2012), Glat, Pletsch & De Souza Fontes
(2016), Mascaro (2017; 2021 e 2022) e Estef (2021), discute-se o potencial do
PEI como instrumento de enfrentamento ao capacitismo institucionalizado.
Argumenta-se que, quando elaborado de forma coletiva, critica e situada, o PEI
contribui para praticas pedagogicas antidiscriminatorias, capazes de romper com
modelos excludentes de ensino. Na EJA, estudantes com deficiéncia intelectual
enfrentam barreiras historicas impostas por curriculos padronizados, avaliacdes
homogéneas e uma cultura escolar que valoriza a normalizagdo dos corpos e
saberes. O PEI, nesse cenario, representa uma possibilidade de valorizacao das
singularidades, trajetorias e projetos de vida dos sujeitos, desde que articulado
ao cotidiano pedagogico. No entanto, a pesquisa evidencia que, em muitos
contextos, o PEI € reduzido a um documento burocréatico, desconectado das
praticas educativas, 0 que revela a urgéncia de investimentos em formacao
docente e em politicas institucionais de apoio. Defende-se que a inclusdo escolar
ndo se resume ao acesso fisico ao espaco, mas demanda participacao efetiva
nos processos de aprendizagem, o que implica reconfigurar modos de planejar,
avaliar e ensinar. A escuta ativa, a flexibilizac&o curricular e o reconhecimento
da diversidade séo principios fundamentais para uma alfabetizacdo que acolha,
e nao normalize. Conclui-se que, quando compreendido como uma ferramenta
ética e viva, o PEl pode contribuir para uma escola mais justa, plural e

comprometida com o direito a educacéo de todos.
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Topicos do texto:

Em um cenério educacional atravessado por desigualdades histéricas, a
permanéncia e o desenvolvimento de estudantes com deficiéncia intelectual na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ainda enfrentam mudltiplas barreiras
estruturais, atitudinais e epistemoldgicas. A invisibilidade dessas trajetorias,
muitas vezes naturalizada por um sistema que opera sob légicas capacitistas,
exige o fortalecimento de estratégias pedagdgicas que promovam o direito a

aprendizagem e a participacao plena.

E nesse contexto que o Plano Educacional Individualizado (PEI) emerge
como uma ferramenta politico-pedagdgica central para o reconhecimento das
singularidades dos sujeitos e para a promogéao de praticas inclusivas ancoradas
na justica social. Este trabalho analisa criticamente o PEI na EJA, discutindo
suas possibilidades como dispositivo de resisténcia a exclusdo escolar, a
homogeneizacdo curricular e as formas sutis de silenciamento dos corpos e

histdrias das pessoas com deficiéncia intelectual (Mascaro & Redig, 2023).

A discussédo parte da compreensdo de que O capacitismo, conceito
cunhado por ativistas e pesquisadores dos estudos criticos da deficiéncia,
estrutura praticas e discursos que desvalorizam os modos de ser, aprender e
viver das pessoas com deficiéncia (Diniz, 2020; Maia, 2021). Na EJA, esse
fendbmeno se manifesta na baixa expectativa pedagdgica em relacdo aos
estudantes com deficiéncia, na negacao de seus direitos ao letramento e a
autoria, e na persisténcia de curriculos descontextualizados de suas
experiéncias e necessidades. Assim, o PEI deve ser compreendido como muito
mais do que um documento técnico: trata-se de uma ferramenta politico-
pedagdgica que articula a escuta sensivel, o planejamento colaborativo e o
compromisso com a aprendizagem significativa de sujeitos historicamente

excluidos da escola e da sociedade (Mascaro, 2017).

O trabalho dialoga com os aportes tedricos de autores como Redig (2012),
Glat & Blanco (2016), Mascaro (2022; 2017), Estef (2021) e Senna (2021), cujas
producdes tém contribuido para pensar a inclusdo como um processo relacional,

ético e situado, que exige mudancas estruturais no fazer docente e nas politicas



educacionais. A producao de PEls efetivos na EJA requer a superacao da l6gica
da mera adequacédo curricular, e demanda o desenvolvimento de propostas
pedagdgicas centradas no protagonismo dos estudantes, respeitando sua
historia, seus saberes e suas formas de expressdo. Nesse sentido, a construgéo
coletiva do PEI € um exercicio que se ancora na concepc¢ao de educacdo como
pratica da liberdade (Freire, 1996), na qual a escuta ativa, o didlogo e o

compromisso com a transformagéo social sdo elementos constitutivos.

Metodologicamente, a abordagem adotada neste estudo é qualitativa, de
cunho analitico-interpretativo, fundamentada em uma reviséo critica de literatura
e na experiéncia préatica com a elaboracéo e aplicacdo de PEls em contextos de
EJA. A analise parte da compreensdo de que os PEls devem ser instrumentos
vivos, dinamicos, capazes de tensionar a normatividade curricular e de legitimar
as diferentes formas de aprender e ensinar que emergem na EJA. Para além da
adaptacdo de conteudos ou da modificagdo de estratégias avaliativas, o PEI
deve estruturar-se como um projeto ético-politico de inclusdo que reconhece a
singularidade de cada sujeito e a complexidade de seus percursos (Mascaro,
2022).

No campo da alfabetizagdo, o desafio é ainda maior. Muitos estudantes
com deficiéncia intelectual chegam a EJA com histérias marcadas por fracassos
escolares anteriores, exclusdes institucionais e apagamentos simbodlicos. Nesse
cenario, o PEI pode cumprir um papel fundamental ao articular estratégias de
letramento que respeitem o tempo de aprendizagem de cada sujeito, valorizem
a producdo de sentidos e ampliem as possibilidades de comunicacdo e
expressao (Senna, 2021). A proposta de alfabetizacdo deve estar ancorada em
metodologias ativas, em projetos interdisciplinares e em praticas que
reconhecam o0s estudantes como sujeitos de direitos e de linguagem.
Referenciais como o DUA — Desenho Universal para a Aprendizagem —, aliado
a Pedagogia Historico-Critica e aos principios do ensino colaborativo, sao
caminhos promissores para transformar o PEI em instrumento real de garantia
de acesso, permanéncia e aprendizagem com equidade (Michels & Garcia,
2014; Alles & Boueri, 2018).



Ao problematizar o PEI na EJA, € necessario reconhecer os limites e as
potencialidades desse instrumento. Conforme os apontamentos de Mascaro
(2017; 2022), dentre os desafios, destaca-se a auséncia de formagao continuada
dos educadores para elaboracao e uso critico do PEI, a sobrecarga de trabalho
docente, e a caréncia de articulacédo entre os diferentes profissionais da rede de
apoio. Em muitos casos, o PEI é tratado como uma formalidade burocratica,
preenchido de maneira padronizada e desconectada do cotidiano escolar. Tal
pratica, além de esvaziar seu potencial pedagdgico, refor¢a logicas capacitistas
ao tratar o estudante com deficiéncia como um problema a ser contido ou
adaptado, e ndo como um sujeito de direitos a ser reconhecido em sua
integralidade (Mascaro & Redig, 2023).

Por outro lado, quando construido com intencionalidade pedagdgica, o
PEI pode favorecer préaticas mais sensiveis a diversidade e a equidade, ao
promover a escuta ativa das familias, o didlogo entre os profissionais da
educacdo e a mediacdo de saberes com base em evidéncias do cotidiano
escolar. Nesse sentido, a proposta ndo é transformar o PEI em uma solucéo
magica para os problemas da EJA, mas reconhecer seu valor como parte de um
processo maior de transformacdo da escola em um espaco verdadeiramente
inclusivo, que acolhe as diferencas sem hierarquiza-las, e que constréi percursos

de aprendizagem significativos e emancipatoérios (Redig, 2012).

E importante destacar ainda, de acordo com Mascaro (2022) que o PEI
pode funcionar como uma ferramenta de avaliacdo formativa, permitindo o
acompanhamento continuo da aprendizagem e a reorganizacao das praticas
pedagodgicas com base nas reais necessidades dos estudantes. Nessa
perspectiva, o0 PEI ndo € um instrumento fixo, mas um processo em constante
construcdo e reconstrucdo, que exige o envolvimento de toda a comunidade
escolar. Trata-se de um convite ao exercicio da escuta, da empatia e da
responsabilidade coletiva pela aprendizagem dos sujeitos que historicamente

estiveram a margem dos processos educacionais.

A perspectiva de letramento que fundamenta este trabalho estd ancorada
nas contribuicbes de Soares (2003) e Kleiman (1995), que compreendem a

alfabetizacdo como processo inseparavel do uso social da linguagem. Assim,



alfabetizar para incluir e incluir para alfabetizar € uma via de méo dupla que exige
uma ruptura com praticas transmissivas e homogeneizadoras, e uma aposta em
propostas curriculares que se originem nas vivéncias dos estudantes da EJA,
respeitando suas culturas, ritmos e modos de ser. O PEI, nesse sentido, torna-
Se um recurso estratégico para concretizar esse processo, pois permite registrar,
planejar e avaliar os percursos de aprendizagem de forma ética, democrética e

inclusiva.

Contudo, é preciso reconhecer que o Plano Educacional Individualizado,
apesar de seu potencial inclusivo, também pode se converter em um instrumento
de perpetuacao de praticas capacitistas quando concebido e utilizado de forma
meramente burocrética ou desarticulada dos principios da educacao inclusiva.
Quando restrito a laudos clinicos, expectativas medicalizantes ou metas
genéricas descontextualizadas da realidade sociocultural do estudante, o PEI
reforca uma légica de responsabilizacéo individual da pessoa com deficiéncia
pelo seu processo de escolarizagéo, ao invés de promover mudancas estruturais
e curriculares no ambiente escolar. Essa perspectiva alinha-se a uma concepcéo
normativa de deficiéncia, que ainda orienta muitos discursos e praticas
pedagdgicas, onde o foco esta em "corrigir" o sujeito e ndo em transformar o
meio (Redig, 2012).

Glat, Pletsch & De Souza Fontes (2007) alertam que a inclusao requer
uma mudancga paradigmatica que afete ndo apenas 0s recursos e estratégias,
mas também os sentidos atribuidos a deficiéncia e a aprendizagem. Da mesma
forma, Estef (2021) destaca que a producéo do fracasso escolar de estudantes
com deficiéncia estd intimamente relacionada a auséncia de propostas
pedagodgicas significativas e a manutencéo de expectativas reduzidas quanto ao
seu desempenho. Assim, quando o PEI é elaborado sem escuta ativa, sem
dialogo entre os profissionais da escola e sem considerar os desejos, identidades
e poténcias dos estudantes, ele pode contribuir para reforcar estigmas,
consolidar barreiras e dificultar o acesso pleno ao curriculo comum. E
fundamental, portanto, compreender que o PEI ndo é, por si s0, sinbnimo de

incluséo: ele deve ser tensionado, reconstruido e situado dentro de uma proposta



pedagdgica critica, anticapacitista e comprometida com a justica social
(Mascaro, 2022).

A relevancia deste estudo se ancora na urgéncia de tensionar as praticas
escolares que ainda negam a plena participacdo de corpos historicamente
marginalizados no espaco educacional, sobretudo no contexto da EJA. A andlise
do PEI como ferramenta de inclusdo nos permite discutir, para além de aspectos
técnicos, as disputas em torno do reconhecimento dos corpos com deficiéncia
como sujeitos de direitos, portadores de linguagem, cultura e poténcia. Inserir o
debate sobre os direitos das pessoas com deficiéncia intelectual na EJA exige
deslocar o olhar da deficiéncia como caréncia para compreendé-la dentro de um

campo de lutas politicas, epistemoldgicas e afetivas.

Como apontam Redig (2012) e Mascaro (2023), a construcdo de praticas
inclusivas passa por romper com o0s paradigmas da normalidade e da
homogeneizacdo que historicamente orientaram o curriculo e as avaliagbes
escolares. Nesse sentido, este trabalho contribui para ampliar a compreenséo
do PEI ndo apenas como um documento pedagoégico, mas como um artefato
politico que pode tanto consolidar quanto transformar as préticas escolares. A
inclusdo anticapacitista exige que se enfrente a naturalizacdo das barreiras —
fisicas, simbdlicas e curriculares — que impedem o exercicio pleno da cidadania
educacional. Assim, refletir sobre o PEI no contexto da EJA é também assumir
0 compromisso ético e politico de garantir o direito & educacgéo a todos 0s corpos,

valorizando sua diversidade e rechacando qualquer forma de exclusao velada.

Em sintese, o uso critico e reflexivo do Plano Educacional Individualizado
na EJA ndo apenas contribui para a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia intelectual, mas também tensiona as estruturas escolares
excludentes, contribuindo para a consolidacdo de uma escola publica

verdadeiramente inclusiva.

Diante dos desafios que ainda persistem no campo da educacéo inclusiva,
especialmente no atendimento a estudantes com deficiéncia intelectual na EJA,
e fundamental compreender o PEI como uma ferramenta pedagodgica capaz de

promover praticas mais equitativas, respeitando os tempos, modos e



singularidades de cada estudante. Reconhecer o valor do PEI nesse processo é
reafirmar o compromisso com uma escola que acolhe a diversidade e que se
compromete com a aprendizagem de todos. A inclusdo efetiva passa pela
escuta, pelo planejamento intencional e pelo rompimento com padrées unicos de
ensino, assegurando que cada estudante tenha seu direito de aprender

garantido com qualidade e dignidade.
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