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Formacao e Ensino de Matematica na Contemporaneidade: inovacao e interculturalidade

Educacio Inclusiva e Capacitismo em Foco: Reflexdes a partir de
TCCs do Curso de Matematica — Licenciatura da UFPE/CAA

Simone Moura Queiroz' * Mariana Moura Borges? * Pedro Henrique Daniel do
Nascimento® » Paula Vitéria Rodrigues de Lima *

Eixo 3 — Educacio Matematica e Diversidade SocioCultural

Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar como as tematicas da inclusdo e do capacitismo sdo
abordadas em monografias do curso de Matematica-Lincenciatura da UFPE — campus Caruaru. Parte-se do
seguinte problema de pesquisa: De que maneira as monografias do curso de Matematica-Lincenciatura da
UFPE — CAA tém abordado a inclusdo e o capacitismo no contexto da formagéo de professores? A pesquisa
¢ de natureza qualitativa, descritiva e bibliografica, tendo como base tedrica os aportes da Filosofia da
Diferenga (Deleuze; Guattari; Gallo), da Interculturalidade (Walsh; Candau) e dos estudos criticos sobre
capacitismo (Baron; Guerra; Nogueira). Foram analisadas 453 monografias disponiveis no Repositorio
Attena — UFPE, das quais 18 tratam diretamente da tematica. Os dados apontam para uma evoluggo gradual
na producdo de trabalhos relacionados a inclusdo, especialmente nos ultimos anos, o que evidencia um
movimento de sensibilizagdo formativa diante da diversidade. Os resultados contribuem para refletir sobre
os avangos ¢ os desafios de uma educacdo matematica inclusiva, critica e comprometida com a justica
social.

Palavras-chave: Capacitismo. Educacdo Matematica. Formagao de Professores. Interculturalidade.

1 Introducao

Pensar na formacdo de professores de matematica na contemporaneidade é abragar
o desafio de tensionar os dispositivos que historicamente sustentaram uma educagdo
voltada a normatiza¢do dos corpos, a homogeneizacao dos saberes e a exclusdo das
diferengas. Em um mundo marcado pela fluidez da modernidade liquida (Bauman, 2001)
e por novas exigéncias éticas, politicas e pedagdgicas, a escola segue operando sob
logicas herdadas de um passado solido, resistente as transformacdes que a realidade social

impde. A matematica, nesse cenario, permanece associada a discursos meritocraticos,
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universalistas e excludentes, sendo tratada como um campo neutro e distante das
experiéncias concretas do sujeito.

No caso especifico do ensino de matematica, segundo Lins (2004, p.101) essa
problematica ganha contornos ainda mais delicados. Associada, culturalmente, a ideia de
objetividade, neutralidade e meritocracia, a matematica tem historicamente sido utilizada
como critério de sele¢do e exclusdo, tanto nos processos escolares quanto nos sociais. A
persisténcia de discursos que naturalizam a dificuldade da disciplina, bem como a crenga
de que ela ¢ destinada a poucos (os mais inteligentes, os mais “aptos’) produz efeitos
perversos na constituicdo das identidades escolares, sobretudo daquelas marcadas por
algum tipo de diferenga ou deficiéncia. Assim, discutir inclusdo e capacitismo no contexto
da educacdo matematica ndo se limita a reconhecer a presenca de estudantes com
deficiéncia, mas implica repensar radicalmente os modos como se ensina, se aprende e se
convive em sala de aula.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo investigar como as tematicas da
inclusdo e do capacitismo vém sendo tratadas nas monografias de conclusdo de curso do
curso de Matematica-Licenciatura da UFPE — Campus Caruaru. Com isso, buscamos
compreender como a formacao docente inicial tem lidado com a pluralidade dos sujeitos,
especialmente aqueles historicamente excluidos dos processos educativos, e de que
maneira essa formacao tem tensionado, ou ndo, as ldgicas capacitistas ainda presentes no
cotidiano escolar. Com este trabalho, buscamos responder ao seguinte problema de
pesquisa: De que maneira as monografias do curso de Matematica-Lincenciatura da
UFPE — CAA tém abordado a inclusdo e o capacitismo no contexto da formagdo de
professores?

Ao analisar os Trabalhos de Conclusdo de Curso produzidos ao longo da tltima
década, buscamos identificar movimentos de resisténcia, deslocamentos e também
silenciamentos em torno da diferenga. Partimos do pressuposto de que o modo como se
pesquisa e se escreve sobre inclusdo revela ndo apenas posicionamentos individuais, mas
também os limites e possibilidades formativas de um curso de licenciatura que se constitui
em didlogo com as urgéncias do seu tempo.

Para melhor conduzir essa anélise, o artigo esta organizado em sete se¢des. Apos
esta introduc¢do, o segundo capitulo apresenta os fundamentos da Filosofia da Diferenca
na Educagdo Matematica, destacando a critica as logicas de padronizagdo e o potencial

da educagdo menor como rota de fuga. Em seguida, no terceiro capitulo, discutimos a
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Interculturalidade e sua implicacdo no campo educacional, compreendendo a diferenca
como poténcia e o curriculo como territorio de encontro. O quarto capitulo ¢ dedicado ao
conceito de capacitismo e suas implicagdes para o cotidiano escolar. O quinto capitulo
descreve a metodologia utilizada, de natureza qualitativa e bibliografica. No sexto
capitulo, sdo apresentados e analisados os dados referentes as monografias, destacando
tendéncias, auséncias e possibilidades. Por fim, o sétimo capitulo traz as consideragdes
finais, apontando para os desafios e perspectivas de uma formacao docente anticapacitista

e intercultural.
2 Filosofia da Diferenca na Educacio Matematica

O aprendizado da matematica, culturalmente, ¢ tido como dificil. O discurso de
que a matematica € para poucos, para os inteligentes ou para aqueles que possuem um
"dom", ¢ amplamente repetido. Logo, segundo Lins (2004, p.101) surgem os “[...]
monstros da matematica”, que sao assuntos ou areas da disciplina que assustam e
afugentam os alunos. Esses monstros sao fortalecidos pelo tradicional ensino matematico,
que exige resultados e métodos engessados para alcanga-los e distanciam a matematica
do matematico (cientifica) da matematica do cotidiano (informal).

Esse ensino sem mobilidade ¢ reflexo de uma estrutura escolar desajustada ao
tempo em que vivemos. Bauman (2013) nos alerta que a escola atual ¢ uma institui¢ao
moldada na modernidade sélida, onde havia a perspectiva de que as instituigdes e as
relacdes se perpetuariam. Nesse contexto, a educagdo formal representava um caminho
seguro para o sucesso do sujeito.

Contudo, mesmo em meio a fluidez e instabilidade da modernidade liquida
(Bauman, 2001), a escola ainda mantém praticas herdadas desse passado s6lido. Como
analisado por Foucault (2011), a instituicdo escolar constitui-se como um dos principais
dispositivos de disciplinarizagdo dos corpos, operando por meio de vigilancia,
normatizagdo e controle, com o objetivo de produzir corpos doceis e uteis. Horarios
rigidos, avaliagdes padronizadas, hierarquias e puni¢des simbdlicas sdo marcas desse
regime disciplinar que persiste s6lido em um mundo liquido.

Essa contradigdo revela uma das principais tensdes da educacao atual: enquanto o
mundo exige sujeitos flexiveis, autbnomos e criativos, a escola ainda opera sob logicas
de adestramento e padronizagao, tornando-se, paradoxalmente, um dos ultimos bastides

da solidez em uma sociedade em constante mutagdo. Na modernidade liquida, tanto as
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instituicdes quanto as relagdes se tornam volateis, criando um ambiente de incertezas em
que tudo ¢ mutdvel. Assim, a escola se mostra desatualizada, incapaz de formar
individuos para essa nova realidade liquida, onde € necessario estar em constante
atualizacao.

Bauman (2013) utiliza a alegoria dos misseis balisticos para exemplificar que os
alunos para enfrentarem essa realidade precisam ter capacidade de mudar de rota diante
da instabilidade da modernidade liquida, desenvolvendo a capacidade de redirecionar
suas trajetorias de forma rdpida e constante. Diferentemente dos antigos misseis
balisticos, que seguiam rotas previamente determinadas, os misseis inteligentes sdo
capazes de aprender ao longo do percurso. Essa aprendizagem, no entanto, exige também
a habilidade de desaprender, ou seja, de esquecer prontamente aquilo que ja nio serve
mais.

Para Bauman (2013), o sucesso na atualidade depende menos da acumulagdo de
informagdes do que da aptiddo para reconhecer o momento exato de descartar saberes
envelhecidos e substitui-los por outros mais adequados. Como ele afirma: “Os misseis
inteligentes ndo teriam esse qualificativo se ndo fossem capazes de ‘mudar de ideia’ ou
revogar ‘decisdes’ anteriores sem remorsos nem reconsideracdes” (Bauman, 2013, p. 17).
O conhecimento, portanto, torna-se descartavel, util apenas temporariamente, € a
educacdo que deseja preparar sujeitos para esse mundo precisa formar ndo apenas quem
aprende rapido, mas quem também saiba desapegar-se das certezas e adaptar-se ao novo
com agilidade.

Em vez de cultivar a autonomia, a criatividade, o pensamento critico, a educagao
passa a formar replicadores de padrdes, promovendo o controle do sujeito. Sendo
moldados para atender as demandas do mercado, funcionando como uma engrenagem na
logica da produtividade. Bauman (2008), ao discutir a sociedade de consumo, em que
somos constantemente pressionados a nos tornarmos produtos atraentes, atualizaveis e
descartaveis, operando sob uma logica de obsolescéncia acelerada. Nesse cenario, a
escola deixa de ser um espago de formagdo humana e se converte em instrumento de
adequacdo dos corpos e mentes as exigéncias do consumo e da performance.

Assim, os desafios da educagdao matematica vao além da visao cultural de uma
disciplina dificil, estando atrelados aos problemas estruturais que a sociedade consolidou
na instituicao escolar ao consolida-las a servico dos interesses, incapaz de se reinventar

frente as necessidades que a modernidade liquida impde aos sujeitos.
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Com isto, podemos pensar a proposta de Gallo (2019), sendo a educagdo menor
uma espécie de rota de fuga (Deleuze; Guattari, 1995) diante deste cenario. Longe de
significar algo inferior, o “menor” diz respeito a praticas que escapam as logicas
majoritarias de controle e padronizacao, abrindo brechas no cotidiano escolar para as
singularidades e inveng¢des, valorizando as experiéncias concretas dos sujeitos. Em vez
de formar sujeitos adaptados a logica do consumo e da eficiéncia, a educagdo menor
propde deslocamentos micropoliticos que tornam a escola mais sensivel a diferenca. E a
partir dessa perspectiva que podemos pensar também a interculturalidade (Candau, 2012)
como pratica pedagogica que reconhece e valoriza a pluralidade de saberes e modos de

vida, tema que serd aprofundado no préximo capitulo.
3 Interculturalidade e Educacao

Falar de interculturalidade na educacao ¢ reconhecer que a escola esta inserida em
uma sociedade marcada pela pluralidade de culturas, histérias ¢ modos de vida. Esse
reconhecimento exige que repensemos o proprio ato de ensinar, ndo como a transmissao
de saber neutro e universal, mas como um encontro entre diferentes visdes de mundo. A
logica tradicional da educa¢do, muitas vezes baseada em um curriculo homogéneo e
eurocentrado, tende a silenciar saberes locais, conhecimentos populares e experiéncias de
grupos historicamente marginalizados. A interculturalidade, nesse sentido, propde
justamente o contrario: a valorizacdo da diferenca como poténcia pedagdgica, criando
espacos de didlogo entre sujeitos que carregam saberes diversos e trajetorias singulares.

Uma das principais referéncias sobre interculturalidade na América Latina ¢
Walsh (2001), que compreende esse conceito ndo como um programa fechado, mas como
uma pratica politica, ética e epistemologica em permanente construgdo. Para a autora, a
interculturalidade exige o estabelecimento de relagdes entre culturas baseadas na escuta
ativa, no reconhecimento das desigualdades histdricas e na luta por justica social. Ela

define a interculturalidade como:

[...] um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicacdo e
aprendizagem entre culturas em condigdes de respeito, legitimidade mutua,
simetria e igualdade.

Um intercambio que se constroi entre pessoas, conhecimentos, saberes e
praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre
elas na sua diferenca.

Um espaco de negociagdo e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relagdes e os conflitos de poder da sociedade nao
sdao mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados.
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Uma tarefa social e politica que interpela o conjunto da sociedade, que parte
de praticas e agdes sociais concretas e conscientes ¢ tenta criar modos de
responsabilidade e solidariedade.

Uma meta a alcangar (Walsh, 2001, p. 10-11).

Walsh (2001) nos ajuda a compreender que a interculturalidade nao ¢ uma
metodologia pronta ou uma técnica pedagdgica neutra. Trata-se de um processo
inacabado, cotidiano e relacional, que exige escuta ativa, abertura ao outro e disposi¢do
para enfrentar as desigualdades que estruturam a sociedade e se reproduzem no ambiente
escolar. Para a autora, esse caminho s6 tem sentido se estiver vinculado as lutas sociais

por justica, dignidade e equidade. Nesse sentido:

Incluir a interculturalidade como elemento basico do sistema educativo implica
que a diversidade cultural seja assumida numa perspectiva de respeito e
equidade social, uma perspectiva que todos os setores da sociedade devem
assumir em relac¢do aos outros (Walsh, 2001, p.11).

Essa concepcdo desloca a interculturalidade de uma abordagem pontual ou
decorativa, frequentemente reduzida a eventos culturais ou datas comemorativas, para
uma perspectiva de transformacdo social. Trata-se de reconhecer a diferenca como
poténcia e de enfrentar criticamente as estruturas que perpetuam exclusdes, desigualdades
e silenciamentos nos espagos escolares.

Em muitas institui¢des, a diferenga ainda ¢ percebida como desvio, falha ou
entrave ao processo educativo, em vez de ser reconhecida como fonte de aprendizagem e
transformagdo. Como alerta Candau (2012, p. 239) “quanto ao termo ‘diferenca’, nos
depoimentos dos educadores ¢ frequentemente associado a um problema a ser resolvido,
a deficiéncia, ao déficit cultural e a desigualdade”.

Essa percepcao revela o quanto ainda estamos distantes de uma pedagogia que
compreenda o outro a partir de seus proprios referenciais culturais, afetivos e
epistemologicos, € ndo a partir de um modelo normativo e universalizante. Para que a
escola se torne, de fato, um espago intercultural, ¢ preciso deslocar a visdo da diferenca
como auséncia para compreendé-la como poténcia. Isso implica transformar a estrutura
da escola e a formagao docente, mas também repensar os modos de ensinar, aprender e
conviver, abrindo espago para curriculos que dialoguem com a vida dos sujeitos, suas
memorias, territorios ¢ modos de existir.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que orienta os
curriculos da Educacao Basica no Brasil, estabelece como um de seus eixos centrais o
compromisso com a diversidade cultural e com a construgdo de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva. Entre suas competéncias gerais, destacam-se aquelas que
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dialogam diretamente com a perspectiva da interculturalidade critica, ao defender que os
estudantes valorizem os conhecimentos historicamente construidos, reconhecam
diferentes saberes e vivéncias culturais e desenvolvam atitudes de empatia, didlogo,
respeito aos direitos humanos e valorizagao da pluralidade de identidades, culturas e
modos de vida (BRASIL, 2018).

Frente a esses desafios, a interculturalidade ndo deve ser entendida como um um
acréscimo pontual as praticas escolares, mas como um principio estruturante da educagao
democratica. Assumir a diferenca como poténcia implica romper com a logica de
homogeneizagdo curricular e reconhecer que todo processo educativo €, antes de tudo,
relacional e situado. Isso exige a escuta ativa das vozes silenciadas ao longo da historia,
a valorizacdo dos saberes locais e a constru¢ao de um ambiente pedagdgico que reconheca
a dignidade das multiplas formas de existir.

Mais do que “falar sobre a diversidade”, ¢ preciso criar condigdes para que a
diversidade seja vivida e incorporada aos processos formativos. Uma escola
verdadeiramente intercultural é aquela que acolhe os sujeitos em sua complexidade, que
transforma o curriculo em territorio de encontro e que reconhece a experiéncia como saber
legitimo. Trata-se de uma tarefa pedagdgica, ética e politica e, como nos lembra Walsh
(2001), de uma meta a ser alcancada coletivamente, com compromisso, critica e
esperanga.

No entanto, para que essa perspectiva se concretize, ¢ necessario enfrentar praticas
excludentes que ainda permeiam o cotidiano escolar, como o capacitismo, tema que sera
aprofundado no proximo capitulo, junto a discussdo sobre inclusdo na educacdo

matematica.
4 Capacitismo

Como mencionado a escola ainda se sustenta em estruturas herdadas da
modernidade so6lida e da logica da padronizagdo, mesmo em tempos liquidos € que a
interculturalidade pode ser uma via de reinvengao pedagodgica ao reconhecer os saberes
plurais, sendo preciso seguir tensionando os dispositivos que operam nas praticas
escolares. Entre eles, destaca-se o capacitismo, que se trata de uma forma de
discriminacao estrutural que reduz os sujeitos com deficiéncia a logica da falta, da

incapacidade e da inadequacao. Como alerta Bezerra (2023), a exclusdo de pessoas com
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deficiéncia ndo ¢ apenas uma auséncia de acessibilidade, mas a negag¢do de suas
subjetividades, marcada por um silenciamento epistémico e afetivo.

Foucault (1987) ja havia problematizado o funcionamento dos dispositivos que
produzem sujeitos normalizados e corpos doceis. O capacitismo, nesse sentido, ndao ¢
apenas uma exclusdo fisica, mas uma tecnologia de poder que determina quem pode falar,
aprender e pertencer. Ele atua de forma invisivel, naturalizando a exclusdo ao apresentar
como neutras praticas pedagogicas profundamente hierarquizadas. Para Guerra (2021), o
anticapacitismo ¢ também anticolonial e anticapitalista, pois enfrenta as multiplas formas
de opressao que atravessam 0s corpos.

Nao se trata de incluir pessoas em um modelo escolar ja excludente, mas de
reinventa-lo radicalmente a partir da diferenga (Baron, 2022). Essa transformacgao vai
muito além da garantia de acessibilidade fisica: trata-se de reivindicar espaco, dignidade
e legitimidade para existir e participar plenamente dos processos sociais e educativos.

No contexto da sala de aula de Matematica, isso implica romper com sua fungao
historica como instrumento de controle e padronizacdo, para que se torne um territorio de
invencado, encontro e multiplicidade (Guerra, 2021). Ensinar ndo “apesar” da deficiéncia,
mas com, por meio e a partir dela, significa afirmar que a heterogeneidade nao ¢ um
desvio a ser tolerado, mas uma condig¢ao constitutiva da escola e, portanto, do préprio ato
educativo.

A educagdo matematica menor, inspirada na no¢do de educacdo menor (Gallo,
2019), ndo se realiza nos grandes discursos institucionais, mas nas pequenas rupturas do
cotidiano: na escuta de um siléncio, na valorizacdo de uma estratégia inusitada, na
subversdao do erro como poténcia criativa. S0 esses agenciamentos micropoliticos que
abrem espac¢o para modos de aprender, ensinar e existir.

Nesse sentido, construir uma escola verdadeiramente inclusiva e anticapacitista
nao pode se limitar a presenga fisica ou ao cumprimento legal de acessos, ja mencionados.
E fundamental comecar dando visibilidade, voz ¢ vez aos sujeitos que seguem sendo
invisibilizados pela ideia equivocada de uma escola homogénea, que ainda opera sob o
mito de que seus estudantes compartilham um perfil universal. Trata-se de romper com
esse imaginario normativo e criar espagos onde as multiplas formas de ser e aprender
possam florescer com dignidade.

Como vimos no capitulo anterior, a interculturalidade critica propde o

reconhecimento da pluralidade como fundante do processo educativo. O capacitismo, por
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sua vez, ¢ uma forga que tenta anular essa pluralidade em nome da eficiéncia e desse
enfrentamento se traduz na recusa da homogeneizag¢ao e na constru¢do de um curriculo
que reconhecga a legitimidade das multiplas experiéncias de mundo, incluindo aquelas que

ainda sdo sistematicamente invisibilizadas.
5 Metodologia

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, que, conforme apontam Gerhart
e Silveira (2009), se preocupa com o aprofundamento da compreensao de um grupo
social, de uma organizacao ou de um contexto especifico. Além disso, caracteriza-se
como uma pesquisa descritiva, cujo objetivo principal ¢ a descri¢do das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno, podendo também buscar o estabelecimento de
relacdes entre variaveis (GIL, 2008). Por fim, esta pesquisa adota a abordagem
bibliografica, que permite ao investigador ampliar o alcance do estudo por meio da anélise
de referéncias ja publicadas, possibilitando a compreensdo de uma variedade maior de
fenomenos do que seria possivel por meio da investigagdo direta (Gil, 2008).

A escolha por esse tipo de abordagem se justifica pelo interesse em compreender
como as tematicas da inclusdo ¢ do capacitismo vém sendo tratadas nas produgdes
académicas da formagao inicial de professores. O que demonstra a relevancia da presente
pesquisa socialmente uma vez que esses professores atuarao em salas de aulas plurais.

Os dados foram coletados na plataforma digital Atfena, repositorio institucional
da UFPE, que disponibiliza os TCCs defendidos na universidade. O recorte temporal da
pesquisa abrange o periodo de 2014 a 2024.1 (2025). Esse intervalo contempla mais de
uma década de producdo discente, permitindo observar possiveis mudangas nas
abordagens ao longo do tempo, especialmente diante de transformagdes curriculares e de
maior inser¢ao das tematicas inclusivas na formagao docente.

O levantamento inicial identificou 453 TCCs disponiveis na plataforma, todos
pertencentes ao curso de Matematica-Lincenciatura. A sele¢do foi feita a partir de uma
busca orientada por palavras-chave como “inclusao”, “deficiéncia”, “surdez”, “autismo”,
“TEA” e “capacitismo”. Foram considerados 51 trabalhos que mencionavam essas
tematicas em seus titulos.

Por fim, a anélise foi guiada por referenciais tedricos que dialogam diretamente

com a proposta do trabalho: a Filosofia da Diferenga (Deleuze; Guattari; Gallo), a

7 A 9 DE ®UTUBR® DE 2025

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUC® 9
CAMPUS ACADEMIC® D® AGRESTE _

ANAIS |

EMAP




a3

o :
8 ENCONTR® DE MATEMATICA D® AGRESTE PERNAMBUCAN® i96Y

Formacao e Ensino de Matematica na Contemporaneidade: inovacao e interculturalidade

Interculturalidade critica (Walsh; Candau) e os estudos sobre capacitismo (Baron; Guerra;
Bezerra; Nogueira).

Cabe destacar que, embora os TCCs sejam fontes importantes para compreender
como os futuros professores t€ém se apropriado dessas tematicas, a analise bibliografica
possui limitagdes. Ela ndo permite acessar diretamente os processos formativos vividos
pelos discentes, tampouco compreender as condig¢des institucionais, emocionais e
politicas que orientam suas escolhas tematicas. Assim, reconhece-se que esta pesquisa
nao da conta da totalidade do processo formativo, mas oferece pistas relevantes sobre os
sentidos que vém sendo atribuidos a inclusdo e ao capacitismo na formagao inicial de

professores de matematica.
6 Analise dos TCCs

Para melhor apresentar os dados produzidos, construimos o grafico 1, em que
tragamos um paralelo entre o total de trabalhos defendidos no curso, por ano, ¢ os que

abordam as tematicas investigadas.

Grifico 1 — Distribui¢cdo dos TCCs defendidos e dos que abordam inclusdo/capacitismo no curso de
Matematica da UFPE/CAA (2014-2025)
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Fonte: Dados da Pesquisa.
Observa-se um crescimento significativo no nimero de monografias que abordam
inclusdo e/ou capacitismo no curso de Matematica-Lincenciatura da UFPE/CAA, com
destaque para os anos mais recentes. Do total de 453 TCCs defendidos entre o ano de

2014 e 0 2024.1 (primeiro semestre académico de 2024, que ocorreu no inicio do ano
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2025, devido a greve e pandemia), 51 TCCs tratam explicitamente dessas tematicas, o
que corresponde a aproximadamente 11,25% da produg@o. Ainda que esse nimero revele
um avanco na incorporagao do debate inclusivo na formagao docente, ele também expde
uma lacuna: a inclusao segue sendo uma tematica ndo estruturante, muitas vezes restrita
a escolha individual de discentes e orientadores. Conforme analisa Foucault (1987), os
saberes que ganham visibilidade nas instituicdes revelam os mecanismos de poder que os
produzem e, nesse contexto, a diferenca permanece como um saber marginalizado.

O capacitismo, como afirma Guerra (2021), ¢ mais do que a exclusao fisica: trata-
se da imposicdo de um ideal normativo que apaga e inferioriza as diferengas. Muitas
monografias focalizam recursos didaticos e praticas pedagdgicas adaptativas, mas poucas
questionam os dispositivos que sustentam exclusdes naturalizadas ou escutam os sujeitos
com base em suas vivéncias singulares. Isso evidencia, como alerta Bezerra (2023), a
necessidade de enfrentar também o silenciamento nao apenas epistémico, mas também
afetivo, que estrutura a escola.

Observa-se um deslocamento tematico a partir de 2019, com a ampliagdo do
nimero de TCCs e a emergéncia de novas abordagens. Trabalhos que discutem o papel
dos intérpretes de Libras, o uso de jogos acessiveis, o ensino de matematica em escolas
do campo e as praticas com estudantes autistas apontam para experiéncias mais abertas a
escuta da diferenga. Como propde Bauman (2013), formar sujeitos em tempos liquidos
exige ndo apenas transmitir contetidos, mas preparar para a mudanga, o redirecionamento
e o desapego das certezas. Nesse sentido, algumas monografias sinalizam esforgos para
deslocar o ensino de matematica de uma logica normativa para uma pratica mais situada,

sensivel a multiplicidade dos sujeitos.

Grafico 2 — Distribui¢@o das Monografias por Modalidade abordada (2014-2024.1)
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Fonte: Dados da Pesquisa.

Com base nos dados do grafico 2, ¢ possivel observar que a modalidade mais
recorrente nas monografias analisadas € a surdez, com 13 TCCs, seguida por deficiéncia
visual (7 TCCs), discalculia (4 TCCs) e, com menor frequéncia, TEA, TDAH e sindrome
de Down, com apenas 1 TCC cada. Essa distribui¢do evidencia uma concentragio
tematica em torno das deficiéncias mais visiveis ou que contam com maior estrutura
institucional de apoio, como materiais tateis e a difusdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), ao passo que condi¢des como o autismo, o TDAH e a sindrome de Down
permanecem sub-representadas, o que sugere zonas de invisibilidade e silenciamento
epistemologico (Bezerra, 2023; Foucault, 1987) ainda presentes nas produgdes
académicas da area.

O destaque para os estudos sobre surdez pode estar diretamente relacionado a
presenga, no curriculo do curso, da disciplina obrigatdria Libras I e da eletiva Libras II, o
que amplia o contato dos licenciandos com a temadtica e possibilita maior sensibilidade
para a elaboracdo de pesquisas nessa dire¢ao. Além disso, a criagdo da disciplina eletiva
Educagao Matematica Inclusiva, ofertada a partir do segundo semestre de 2019, pode ter
influenciado a ampliagdo das tematicas inclusivas nos TCCs dos anos subsequentes,
tensionando o curriculo e abrindo espago para outras formas de ver, viver e ensinar
matematica (Candau, 2012; Walsh, 2001).

A expressiva presenca de estudos sobre deficiéncia visual também revela uma

preocupagdo com o desenvolvimento de recursos pedagogicos acessiveis, pratica que esta
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em sintonia com o que defende Walsh (2001) como construcdo intercultural do espaco
educativo, pautada na escuta, no reconhecimento e na coautoria dos processos de ensino
e aprendizagem.

Todavia, a baixa incidéncia de TCCs sobre discalculia, mesmo sendo um tema
diretamente vinculado a matematica, pode ser atribuida a dificuldade de identificagdo do
transtorno no contexto escolar, ja que seus sinais sdo sutis e frequentemente confundidos
com dificuldades escolares generalizadas. Soma-se a isso a pouca inser¢ao do conceito
de discalculia no curriculo da licenciatura, o que limita a formacao dos discentes e,
consequentemente, o interesse em pesquisa-la. Assim, a auséncia do tema nos TCCs ndo
reflete apenas desinteresse, mas também a reprodu¢do de um olhar normativo que
restringe a compreensao dos processos de aprendizagem a logica da homogeneidade e da
performance. A formacao inicial ainda ndo d& conta de abarcar as multiplas
especificidades envolvidas na educagdo inclusiva, carecendo de um olhar mais critico e
interdisciplinar sobre os modos de aprender e ensinar na diferenca (Gallo, 2019).

Os TCCs voltados ao TEA, TDAH e a sindrome de Down ainda figuram como
minoria no conjunto da produ¢do, o que pode sugerir limitagdes na formacdo teodrica
disponivel sobre esses temas, bem como a presenga de uma logica formativa que ainda
ndo contempla plenamente a diversidade de sujeitos como foco de investigagdo. Como
analisa Foucault (1987), os saberes legitimados pelas instituigdes tendem a seguir normas
que definem o que deve ser visivel ou investigado, o que pode contribuir para a baixa
circulagdo de certas tematicas na pesquisa académica. Visibilidade esta que no curso em
questao de Matematica-Lincenciatura comeca a ser discutida.

Nesse sentido, ¢ importante que a formacao docente amplie seus referenciais e
praticas, de modo a favorecer deslocamentos éticos e epistemologicos que potencializem
a escola ndo apenas como espaco de adaptacdo, mas também de invengdo e acolhimento
da diferenca (Deleuze; Guattari, 1995).

Em sintese, os dados apresentados revelaram tanto avangos quanto limitagdes na
forma como o curso tem incorporado as tematicas da inclusdo e do capacitismo em seus
TCCs. Embora haja um crescimento quantitativo e alguma diversidade de enfoques, ainda
predomina uma abordagem funcionalista da inclus@o, com foco na adaptacdo de materiais
e métodos. O desafio contemporaneo, como propde Gallo (2019), ¢ construir uma
educagdo menor, com micropolitica aberta a diferenca, que promova deslocamentos no

modo como ensinamos e aprendemos matematica. Isso implica romper com a logica da
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homogeneizagdo e reconhecer, como afirma Candau (2012), que a diferenga ndo ¢ um

problema a ser corrigido, mas uma poténcia a ser afirmada.
7 Consideracoes

A presente pesquisa evidenciou que, embora haja um movimento recente de
abordagem das tematicas da inclusdo e do capacitismo nas monografias dos estudantes
do curso de Matematica-Lincenciatura da UFPE — Campus Caruaru, esses ainda nao sao
tratados como temas centrais na formag¢ao docente. O aumento do numero de trabalhos
que discutem essas questoes, especialmente apds a criagao da disciplina de Libras 2 e
Educagao Matematica Inclusiva, representa um avango importante. No entanto, esse
avanco ainda se mostra timido diante da complexidade e da urgéncia que a diversidade
impde ao cotidiano escolar.

A anélise dos trabalhos de conclusdo de curso revelou uma predominancia de
propostas voltadas a adaptagao de materiais ¢ métodos, o que indica um esforco de
inclusdo que se restringe a ajustes na superficie da pratica pedagdgica. Poucos trabalhos,
contudo, enfrentam de forma critica a estrutura escolar e os proprios fundamentos da
formagao docente. Esse dado reforca a ideia de que o capacitismo continua operando de
forma silenciosa e naturalizada, sustentando praticas que, embora bem-intencionadas,
acabam reproduzindo mecanismos de exclusdo sob a aparéncia de inclusdo.

Diante disso, reafirma-se a necessidade de uma formag¢ao docente que va além da
técnica e do cumprimento da legislagdo vigente. E preciso construir uma perspectiva que
reconhega a diferenca como constitutiva da experiéncia educativa e ndo como um desvio
a ser corrigido. A educacdo matemadtica, nesse sentido, deve ser compreendida como um
campo capaz de acolher diferentes formas de ser, aprender e existir, comprometido com
a valorizagdo das singularidades e com a constru¢do de ambientes escolares
verdadeiramente inclusivos.

Promover uma formagdo inicial anticapacitista e intercultural significa criar
espacos que desafiem os modelos normativos de ensino e aprendizagem, abrindo caminho
para praticas pedagdgicas mais justas, sensiveis e transformadoras. Isso implica formar
professores capazes de interrogar os proprios pressupostos da matematica escolar,
reconhecendo seu potencial politico, cultural e afetivo. Trata-se, enfim, de contribuir para

uma educagdo matematica que ndao apenas inclua, mas que perturbe as exclusodes
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historicamente produzidas e reafirme o direito de todos e todas a aprendizagem, ao

pertencimento e a dignidade.
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