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Formacao e Ensino de Matematica na Contemporaneidade: inovacao e interculturalidade

PALAVRAS QUE ENSINAM NUMEROS: O PAPEL DA
ORALIDADE NA APRENDIZAGEM DE MATEMATICA
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Eixo 2 — Educacao Matematica e suas interfaces com outras areas de conhecimento

Resumo: Este artigo, tem como objetivo analisar, sob a 6tica epistemologica da Didatica da Matematica,
da Psicologia Historico-Cultural e de estudos contemporaneos sobre linguagem e cognigdo, o papel da
oralidade na construcao de significados para a matematica escolar. Trata-se de uma pesquisa teorica, de
natureza qualitativa, fundamentada em revisdo bibliografica critica, a qual busca sistematizar, analisar e
confrontar diferentes referenciais tedricos. O estudo mobiliza conceitos-chave como transposi¢do didatica,
contrato didatico, milieu, mediacdo simbolica, fungdes psicoldgicas superiores, sentido e significado,
discurso matematico e participacdo discursiva, discutindo como tais elementos sustentam a compreensao
da oralidade como dimensdo constitutiva da atividade matematica. A analise evidencia que praticas
discursivas orais planejadas e intencionalmente mediadas podem potencializar a aprendizagem matematica,
promovendo a articulagdo entre registros de representacdo, a problematizacdo dos contetidos ¢ a construgéo
coletiva de saberes.

Palavras-chave: Educa¢do Matematica. Oralidade. Linguagem. Didatica da Matematica. Psicologia
Historico-Cultural.

1 Ensaios iniciais

A linguagem pode ser reconhecida como um componente estruturante na atividade
matematica, tanto na sua produ¢do histérica quanto nos processos de ensino e de
aprendizagem. No contexto da sala de aula, a oralidade ocupa um lugar central nas
interacdes didaticas, configurando-se como mediadora das praticas discursivas que
viabilizam a construcao de significados. Todavia, a énfase recorrente nos registros
escritos e formais da Matematica tende a obscurecer o papel epistémico da linguagem
oral, reduzindo-a frequentemente a um mero veiculo de instrucao.

No campo da Didatica da Matematica, o estudo da linguagem, em particular da
linguagem oral, ¢ fundamental para compreender os mecanismos pelos quais o
conhecimento € produzido, compartilhado e transformado em sala de aula. Como destaca
Chevallard (1991), a transposic¢ao didatica implica uma reorganizac¢ao do saber cientifico
em saber ensindvel, processo no qual a linguagem ocupa posi¢ao central além da
mediacdo. Para Brousseau (1998), o contrato didatico e as situagdes didaticas sao

moldados pelas formas de interagdo que ocorrem entre professor e aluno, frequentemente
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veiculadas pela oralidade. Essas interagdes sdo, portanto, constituintes das condigdes de
emergéncia do saber.

A oralidade ndo deve ser concebida unicamente como uma ferramenta de
comunica¢do, mas como parte integrante dos processos de objetivacao do conhecimento
matematico. Segundo Sfard (2008), a aprendizagem de Matemadtica envolve a apropriacao
de modos especificos de discurso, em que os estudantes sdo chamados a operar com
significantes que apenas adquirem sentido no interior de praticas discursivas particulares.

Dessa forma, discutir o papel da oralidade na constituicdo de significados
matematicos implica examinar as praticas discursivas que emergem nas interagdes em
sala de aula. Tais praticas revelam ndo apenas os conteiidos ensinados, mas também os
modos como esses contetidos sdo estruturados no plano da comunicag¢do didatica. Ao
abordar essa tematica sob uma perspectiva epistemologica, a presente investigacdo
contribui para a reflexdo critica sobre os fundamentos que orientam o ensino de
Matematica, problematizando as implica¢des pedagogicas da centralidade da linguagem
na constituicao dos saberes escolares.

Para Valente (2005), a apropriacdo dos saberes matematicos envolve a articulagao
entre linguagem e atividade, de modo que o discurso oral ¢ um componente decisivo na
constituicdo das condi¢des de aprendizagem. Skovsmose (2005) destaca, ainda, que a
participacao discursiva dos alunos permite a problematizacdo dos contetidos e a tomada
de consciéncia das condicdes sociais e epistemologicas que permeiam O processo
educacional, favorecendo uma educagdo matematica critica e emancipatoria.

Este artigo tem como objetivo, portanto, analisar, a luz da epistemologia da
Didatica da Matematica, da Psicologia Historico-Cultural e de estudos contemporaneos
sobre linguagem e cognicdo, o papel da oralidade na construgdo de significados para a
matematica escolar.

Para tanto, o presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa teorica de natureza
qualitativa, cuja finalidade ¢ promover uma reflexao critica e sistematica sobre o papel
da oralidade na constituicdo dos saberes matemadticos, a partir das contribui¢des da
Didatica da Matematica, da psicologia historico-cultural e dos estudos contemporaneos
sobre linguagem e cognicdo. Conforme Gil (2002), a pesquisa tedrica tem por objetivo a
analise, a sistematizacao e a discussao de conceitos e teorias existentes, sem a necessidade

de coleta de dados empiricos.
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Para a construgdo do referencial tedrico, adotou-se a revisdo bibliografica critica,
entendida como um procedimento metodologico que vai além da mera descricdo das
fontes, buscando a anélise, o confronto e a sintese dos diferentes posicionamentos tedricos
(Lakatos; Marconi, 2010). Essa abordagem permite problematizar as concepgdes acerca
da oralidade no ensino da Matematica, destacando seus nexos com a constitui¢do do
conhecimento.

Para essa discussdo, nosso artigo estd dividido nas seguintes secgodes: (2)
fundamentos tedricos que sustentam a analise, com base na Didatica da Matematica, na
psicologia histérico-cultural e nos estudos sobre linguagem e cognicdo; (3) discutimos
praticas discursivas orais que favorecem a aprendizagem da Matematica em sala de aula;
e nas (4) consideracdes finais, retomamos os principais argumentos desenvolvidos ao
longo do texto e apontamos desdobramentos para a pratica docente e para futuras

investigacgoes.
2 Reflexoes e fundamentos teoricos

Inicialmente, sdo exploradas as contribuicdes da Didatica Francesa da
Matematica, especialmente os aportes de Chevallard (1991), Brousseau (1998) e
Vergnaud (1990), cujos modelos explicativos permitem compreender os processos de
transposicdo didatica, contrato didatico e construcdo de conceitos em situacdes de
aprendizagem. Tais autores contribuem para a compreensao da oralidade nao apenas
como um instrumento de comunica¢do, mas como elemento constituinte da dindmica
didatica que rege a construcdo dos saberes matematicos.

Em seguida, a luz da psicologia historico-cultural, particularmente das
formulacdes de Vygotsky (2001), discute-se o papel da linguagem na mediacdo dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento. A linguagem oral, neste referencial, é
concebida como signo mediador das fungdes psicoldgicas superiores, sendo central na
constituicdo dos conceitos cientificos e na formacao de significados compartilhados.

Por fim, sdo considerados os estudos contemporaneos sobre linguagem e cognigao
no campo da Educagdo Matemadtica. A perspectiva discursiva de aprendizagem proposta
por Sfard (2008) ¢ mobilizada para compreender a matematica como forma de discurso,
cujos significados emergem das praticas discursivas especificas da comunidade escolar.
Além disso, as contribui¢des de Valente (2005) e Skovsmose (2005) permitem tensionar

as relacdes entre linguagem, conhecimento e contexto sociocultural, enfatizando a
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importancia da participagdo discursiva dos estudantes na construgao critica e situada dos
saberes matematicos.

A articulagdo desses referenciais teoricos possibilita uma abordagem
epistemologica da oralidade no ensino de Matematica, compreendendo-a como elemento
constitutivo das praticas pedagogicas e dos processos de significagdo que atravessam a

sala de aula.

2.1 A Didatica Francesa da Matemadtica

A Didatica Francesa da Matematica, fundamentada nas contribuigdes de Guy
Brousseau, Yves Chevallard e Gérard Vergnaud, constitui um marco teorico essencial
para a compreensao dos processos de ensino e aprendizagem matematica. Este campo
configura-se como a arte de conceber e organizar condicdes que possibilitem a
aprendizagem de conhecimentos matematicos por sujeitos diversos (Brousseau, 2006a).

Segundo Brousseau (2006a), a aprendizagem deve ser compreendida como um
conjunto de modificagcdes de comportamento, que indicam a apropriagdo de saberes ou
competéncias. Para isso, sdo mobilizadas diferentes linguagens, convicgdes e repertorios
de justificagdes e experiéncias, as quais formam o nticleo das praticas didaticas, que por
sua vez sdo objeto de estudo da didatica.

Um conceito central ¢ o do milieu, ou ambiente, que representa o sistema de
interacdo entre aluno e problema, mediado pela organizagdo do professor. A Teoria das
Situagdes Didaticas (Brousseau, 1998) enfatiza que o papel do professor € estruturar uma
relagcdo entre o aluno e o milieu que permita ao aluno manifestar seu conhecimento de
forma auténoma, respondendo as demandas do milieu e ndo diretamente ao docente. Isso
configura o paradoxo fundamental da aprendizagem: provocar comportamentos que o
aluno deveria adotar independentemente, mas que sao mediados pelo ambiente didatico
(Brousseau, 1998).

As situagdes didaticas sdo diferenciadas das situagdes a-didaticas, sendo estas
ultimas caracterizadas por permitir a constru¢do autonoma do conhecimento pelo aluno,
sem interven¢ao explicita do professor (Brousseau, 1998). Nesse cendrio, a oralidade tem
papel estratégico, pois as interagdes orais entre professor e aluno, e entre os proprios
alunos, configuram a mediagdo por exceléncia da construcao de significados matematicos

(Chevallard, 1991).
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Outro elemento chave € o contrato didatico, entendido como o conjunto de
expectativas e regras tacitas que orientam a relagdo entre professor e aluno durante as
atividades matematicas. A negociacao ou o rompimento desse contrato pode ser decisivo
para a progressao da aprendizagem (Brousseau, 1998).

Os obstaculos epistemologicos também sdo fundamentais para a Didatica
Francesa. Brousseau (2006b) descreve esses obstdculos como saberes prévios que,
embora funcionais em certos contextos, tornam-se barreiras para a assimilagao de novos
conhecimentos. Por exemplo, a passagem dos nimeros naturais aos niimeros racionais
impoe transformagdes conceituais que podem gerar equivocos, decorrentes da tentativa
do aluno de aplicar propriedades anteriores inadequadamente (Brousseau, 2006b).

Os resultados das pesquisas em Didatica da Matematica ndo se limitam a
propostas metodologicas, mas envolvem afirmacdes sobre condi¢des de ensino e
aprendizagem que sdo verificdveis e reproduziveis, bem como a contestacdo de
concepgdes equivocadas, o que subsidia o desenvolvimento de engenharias didaticas
voltadas para a efetivacdo do ensino matematico (Chevallard, 1991; Brousseau, 1998).

Nesse sentido, a metassintese qualitativa realizada por Almouloud e Figueroa
(2021) traz contribuigdes significativas para aprofundar a compreensdo do papel da
linguagem, sobretudo da oralidade, na Didatica da Matematica. A partir da analise de trés
estudos principais, as fungdes do discurso em Duval (1995), a mediacdo semiotica de
Bussi e Mariotti (2008) e a linguagem nas situagdes e institui¢des segundo Perrin-Glorian
e Bosch (2013), a metassintese evidencia a imprescindibilidade da linguagem para o fazer
e ensinar matematica.

Segundo Almouloud e Figueroa (2021), a linguagem nao se reduz a um mero
instrumento de comunica¢do, mas atua como mediadora cognitiva e social da atividade
matematica, integrando o entrelacamento da “linguagem matematica” e da “linguagem
corrente”. Isso se articula diretamente com o conceito de milieu da Didatica Francesa, que
implica um sistema de interagcdo onde a oralidade ¢ o canal privilegiado para a negociagdo
dos significados e para a constru¢dao autobnoma do conhecimento.

Duval (1995) destaca funcdes meta-discursivas da linguagem, a saber:
comunicagdo, tratamento e objetivacao, que sdo fundamentais para que o sujeito organize
seu pensamento e construa o discurso matematico, articulando os registros de
representacdo semiotica orais, escritos e simbolicos. Dessa forma, a oralidade emerge

como uma dimensao essencial para que o aluno atue como locutor, redator, leitor e auditor

ey .
o) 3 7 A 9 DE ®UTUBR® DE 2025

Q) € ' UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUC® 5

 SAMPUS ACADEMIC® D® AGRESTE _



~

O . %
8 ENCONTR® DE MATEMATICA D® AGRESTE PERNAMBUCAN® 236

Formacao e Ensino de Matematica na Contemporaneidade: inovacao e interculturalidade

no processo de aprendizagem, mobilizando e transformando conceitos matematicos na

interagdo em sala de aula.
2.2 A psicologia historico-cultural

A Psicologia Historico-Cultural, formulada inicialmente por Lev Semionovitch
Vygotsky no contexto soviético do inicio do século XX, estabelece uma ruptura
epistemologica em relacdo as concepgdes naturalistas e individualistas de
desenvolvimento humano. Fundamentada no materialismo historico-dialético, essa
abordagem compreende que o psiquismo humano ¢ constituido social e historicamente,
sendo mediado por instrumentos e signos culturalmente produzidos, dos quais a
linguagem ocupa lugar central (Vygotsky, 2000).

Nesse contexto, a oralidade assume papel estruturante, pois representa a
capacidade humana de transformar o pensamento em palavras, atribuindo sentido a ideias,
sentimentos e agdes. Para Vygotsky (2000), o desenvolvimento da fala ndo se efetiva pela
simples memorizacdo de palavras, mas por meio de interagdes significativas em um
ambiente culturalmente rico, no qual a crianga participa de trocas verbais e presencia
dialogos entre sujeitos falantes. Assim, a evolucao da oralidade pode ser compreendida a

partir de trés etapas fundamentais, sintetizadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Etapas do pensamento e da oralidade segundo a perspectiva Vygotskiana

Etapa

Caracteristicas principais

Exemplo

Implicacdes

Pré-oralidade

Predominio da inteligéncia

Bebé puxa a

Demonstra que a cogni¢do

e expressdes para interagir,
sem vinculo direto com
raciocinio conceitual.

recebe resposta
imitando o som.

do pensamento pratica, resolugdo de toalha para opera antes da fala; criar
problemas por agao direta, sem | trazer objeto experiéncias manipulativas;
planejamento verbal. distante.
Pré-intelectual Linguagem emocional e Bebé balbucia Interagdes orais e afetivas
da oralidade funcional, uso de sons, gestos “pa-pa” e fortalecem a base

comunicativa; essencial
estimular turnos de fala e
escuta ativa.

Oralidade Integracdo entre pensamento e | Crianca nomeia A fala torna-se ferramenta
intelectual e linguagem; uso de palavras objetos, faz cognitiva; no ensino de
pensamento para organizar raciocinio e perguntas e Matematica, verbalizar

verbal representar conceitos. explica agdes. estratégias ajuda na

construgao de significados.

Fonte: Adaptado de Vygotsky (2000)
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Para Vygotsky (2000), o desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores,
como memoria voluntaria, atenc¢ao dirigida, pensamento conceitual e linguagem interior,
ndo emerge de forma espontanea ou bioldgica, mas ¢ historicamente produzido nas
relagdes sociais. Nesse sentido, a aprendizagem antecede o desenvolvimento, ao contrario
das teses piagetianas, e ¢ precisamente por meio da linguagem que os sujeitos
internalizam os modos de ac¢do e pensamento partilhados socialmente. Trata-se, portanto,
de uma epistemologia centrada na mediagdo simbdlica como condicdo para a
humanizagao do sujeito.

Essa relagdo ¢ aprofundada quando se considera a distingdo conceitual entre
sentido e significado. O significado diz respeito ao aspecto socialmente compartilhado e
mais estdvel de uma palavra, enquanto o sentido ¢ subjetivo, mutavel e depende das
experiéncias e vivéncias individuais do sujeito (Vygotsky, 2000; Asbahr, 2014). Tal
distingdo permite compreender que a apropriacao do saber nao se limita a transmissao do
conteudo, mas implica uma construcao subjetiva que da sentido ao conhecimento escolar,
a partir da mediacao verbal e da relagdo com o outro.

Aleksei Leontiev, discipulo de Vygotsky, aprofunda esse entendimento ao
conceber a consciéncia humana como um produto da atividade pratica mediada
socialmente. Para Leontiev (1983), o desenvolvimento da consciéncia ocorre a partir de
trés elementos: o conteudo sensivel, a significagdo social e o sentido pessoal. A
significagdo ¢ entendida como uma generalizacdo cristalizada nas praticas sociais,
enquanto o sentido pessoal corresponde a forma como o individuo vivencia essas
significacdes a partir dos motivos que orientam sua acao (Leontiev, 1988).

Essa concepcao dialética da linguagem implica compreender que os processos de
ensino-aprendizagem ndo ocorrem de modo linear, tampouco homogéneo. O processo
formativo depende de como os sujeitos se apropriam dos signos, especialmente da
linguagem oral, no interior das praticas sociais e escolares. Nesse sentido, o papel do
educador, especialmente no ensino de matematica, ¢ o de organizar condi¢des didaticas
que permitam a mediacdo entre os conceitos espontaneos, oriundos das vivéncias
cotidianas, e os conceitos cientificos historicamente elaborados (Vygotsky, 1998). Essa
mediacdo se da principalmente pela linguagem oral, em interacdes dialogicas que
propiciam ao estudante nao apenas receber, mas produzir sentido em torno dos conceitos.

Como destacam Piotto, Asbahr e Furlanetto (2017), o sentido que o aluno atribui

a um conceito estd diretamente relacionado ao motivo que o impulsiona a agdo. Nesse
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aspecto, o ensino s6 se torna efetivo se houver mobiliza¢ao de sentidos e significacdes, o
que exige uma escuta atenta ¢ uma linguagem que dialoga com o universo sociocultural

dos alunos.

2.3 Estudos contempordneos sobre linguagem e cogni¢do no campo da Educagdo

Matematica

O debate contemporaneo sobre linguagem e cognicao na Educagdo Matematica ¢é
marcado pela confluéncia de perspectivas discursivas, socioculturais, semioticas e
criticas, que reconhecem na oralidade um elemento constitutivo do proprio processo de
producao do conhecimento matematico.

Sfard (2008) inaugura uma inflexdo epistemoldgica ao propor a metafora do
discurso como chave para compreender a aprendizagem. Para a autora, aprender
Matematica significa “tornar-se participante de uma forma especifica de discurso” (Sfard,
2008, p. 297), no qual significados sdo construidos coletivamente por meio de regras,
narrativas e formas de argumentacao proprias da comunidade matematica. Sfard distingue
dois modos fundamentais de participacdo: o uso ritualistico do discurso, marcado pela
reproducdo de padrdes linguisticos estabelecidos, e o uso exploratorio, que implica a
criacdo e negociacdo de novos significados. Nesse contexto, a oralidade ndo ¢ mera
exteriorizagdao do pensamento, mas o proprio espaco no qual os conceitos matematicos se
materializam e se transformam.

Essa compreensdao dialoga com a proposta de Ole Skovsmose (2005), que, ao
desenvolver a Educa¢do Matemdtica Critica, introduz o conceito de cendarios de
investiga¢do. Nesses cenarios, a oralidade funciona como um meio dialogico de
problematizagdo, no qual os estudantes exploram hipoteses, justificam procedimentos e
interrogam pressupostos. Skovsmose (2005) destaca que, ao participar ativamente de
préaticas discursivas, os alunos constroem ndo apenas saberes matematicos, mas também
consciéncia critica sobre as condigdes sociais, culturais e politicas que permeiam a
Matematica, em um processo que articula cognicao e cidadania.

Sob um angulo mais proximo da teoria da atividade, Valente (2005) ressalta que
a apropriacdo de saberes matematicos ocorre na articulagao entre atividade e linguagem.
A oralidade, nesse quadro, ¢ uma pratica mediadora que possibilita ao estudante transitar
entre diferentes formas de representagao e significagdo, servindo como elo entre conceitos

espontaneos e conceitos cientificos. Essa concep¢do encontra respaldo na teoria dos
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registros de representa¢do semiotica de Raymond Duval (1995), para quem a
compreensdo de um conceito matematico requer a coordenacdo de ao menos dois
registros distintos (por exemplo, o registro algébrico, o registro grafico ¢ a lingua
materna). Duval identifica trés atividades cognitivas essenciais, a saber: formulagdo,
tratamento € conversdo. Assim, argumenta que a conversdo entre registros ¢ a mais
complexa e cognitivamente exigente. A oralidade, nesse sentido, desempenha fungao
meta-discursiva, permitindo que o aluno explicite o raciocinio subjacente a passagem de
um registro para outro.

A mediacao semiodtica, conforme desenvolvida por Mariotti ¢ Bartolini Bussi
(2008), amplia essa perspectiva ao considerar que signos ¢ artefatos, sejam eles
manipulaveis concretos, recursos tecnologicos ou representagdes simbolicas, sdo
incorporados ao discurso matematico por meio de interagdes orais. As autoras distinguem
mediagdo institucional, relacionada as praticas e objetivos da escola, e mediagdo
semiotica propriamente dita, centrada no papel dos signos na construgdo do
conhecimento. Em ambos os casos, a oralidade ¢ o canal privilegiado de negociagdo de
significados, integrando aspectos formais e informais do saber matematico.

Essa diversidade de enfoques também ¢ sistematizada por Almouloud e Figueroa
(2021) na metassintese que revisita trabalhos de Duval (1995), Bussi e Mariotti (2008) e
Perrin-Glorian e Bosch (2013). Os autores evidenciam que a oralidade ¢ simultaneamente
um espago cognitivo, onde se articulam registros de representagdo, significados e
estratégias de resolucdo, e um espago social, onde se negociam normas, expectativas e
contratos didaticos. Essa visdo reforca que a oralidade deve ser compreendida ndo apenas
como instrumento de transmissao de saberes, mas como elemento epistemologico central
na construgao e validagdo dos conhecimentos matematicos.

Assim, os estudos convergem para a compreensao de que a oralidade, enquanto
pratica discursiva situada, ¢ constitutiva da cognicdo matematica, media a relacdo entre
diferentes registros e artefatos, fomenta a reflexdo critica e regula a dindmica social da
sala de aula. Tal reconhecimento implica repensar o papel do professor como organizador
de interagdes discursivas, capazes de potencializar a aprendizagem e ampliar a agéncia

epistémica dos estudantes.

3 Praticas discursivas orais que favorecem a aprendizagem da Matematica em sala

de aula
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As interagdes discursivas orais em sala de aula representam um dos principais
meios pelos quais o conhecimento matematico ¢ produzido, negociado e consolidado no
contexto escolar. De acordo com Sabel e Moretti (2021), a analise das fungdes discursivas
possibilita compreender de que forma as falas de alunos e professores contribuem para a
construcdo de significados matematicos, superando uma visao restrita da oralidade como
mera transmissao de informagdes.

Inspirados na tipologia proposta por Duval (1995) e adaptada por Sabel e Moretti
(2021), as fungdes discursivas podem ser organizadas em quatro dimensdes principais:
fungdo referencial, funcao apofantica, fungao de expansdo e funcao de reflexividade. A
funcdo referencial diz respeito a nomeagdo, descri¢do e caracterizagdo de objetos
matematicos e de suas propriedades. Por exemplo, quando o professor solicita que um
estudante descreva oralmente as caracteristicas de um poligono, ativa-se a fungdo
referencial, o que favorece o uso de vocabulario especializado e a precisdo terminoldgica
necessaria ao discurso matematico.

A fun¢do apofantica, segundo Sabel e Moretti (2021), envolve a formulagdo de
enunciados que podem ser avaliados como verdadeiros ou falsos no contexto da
matematica, permitindo a verificacao e validacao coletiva, como quando um aluno afirma
que “a soma dos angulos internos de um triangulo ¢ 180 graus” e a turma discute essa
proposi¢do. A fungdo de expansdo refere-se a adicdo de informagdes que ampliam o
significado de um enunciado, conectando-o a outros conceitos ou experiéncias, como ao
associar um método de resolucdo de problemas a uma situacdo ja estudada. Ja a func¢do
de reflexividade implica analisar, justificar e explicar o proprio raciocinio ou o de outra
pessoa, o que favorece a explicitagdo de estratégias, a identificacdo de erros e a construcao
de novas abordagens. Conforme argumentam Sabel e Moretti (2021), o uso articulado
dessas fungdes no discurso matematico contribui para promover a argumentagdo, a

validacao de ideias e a construgdo colaborativa de significados em sala de aula.

3.1 As funcaes discursivas na resolucdo de problemas e na formulagdao de perguntas e

respostas

A resolugdo de problemas matematicos e a formulacdo de perguntas e respostas
constituem contextos privilegiados para a mobilizagdo das fungdes discursivas, uma vez

que exigem a articulagdo entre diferentes registros de representacdo, operagdes cognitivas
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e intengdes comunicativas. Conforme argumentam Sabel e Moretti (2021, p. 494), a
resolugdo de problemas demanda a ativagdo coordenada de fungdes como a referencial, a
apofantica, a de expansao ¢ a de reflexividade, de modo que o estudante possa identificar,
descrever, relacionar e justificar conceitos matematicos de forma coerente.

No campo da resolu¢do de problemas, Duval (2004, p. 168) ressalta que “a
introducdo de uma figura geométrica necessariamente ¢ discursiva”, pois a imagem por
si s0 ndo explicita todas as propriedades relevantes; cabe ao discurso referencial designar
elementos, condicdes e relacdes. Essa funcdo se articula a apofantica, responsavel por
enunciar proposi¢oes que podem ser avaliadas quanto a sua veracidade, e a fungao de
expansdo, que amplia o discurso com argumentacdes, dedugdes e conexdes logicas
(Sabel; Moretti, 2021, p. 497). A funcdo de reflexividade, por sua vez, permite que o
sujeito explicite a intencionalidade do que afirma, conferindo clareza sobre a estratégia
ou raciocinio utilizado.

No caso da formulagdo de perguntas e respostas, Bachelard (1996, p. 18) ja
indicava que “todo conhecimento ¢ resposta a uma pergunta”. Em Matematica, a funcao
apofantica desempenha papel central nesse processo, pois possibilita construir enunciados
completos que expressam a duvida ou a afirmacdo de forma logicamente estruturada
(Sabel; Moretti, 2021, p. 500). As perguntas bem formuladas exigem o uso da fungao
referencial para especificar o objeto matematico em questdo e da funcio de expansdo para
contextualizé-lo ou estabelecer conexdes com outros conceitos. Do lado das respostas, a
reflexividade pode revelar o grau de compreensao do aluno, evidenciando se a explicagdo
corresponde apenas a reproducdo mecanica de um procedimento ou a elaboracdo
consciente do conceito.

Assim, tanto na resolu¢do de problemas quanto na formulacdo de perguntas e
respostas, as func¢des discursivas atuam de forma interdependente, criando um ambiente
comunicativo que ndo apenas transmite, mas também constroi e negocia significados
matematicos. A andlise desses usos em sala de aula, como propdem Sabel e Moretti
(2021), fornece subsidios para praticas de ensino mais conscientes sobre o papel da

linguagem na aprendizagem matematica.

3.2 A oralidade como instrumento de avaliacdo em Matematica
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A utilizagdo da oralidade em praticas avaliativas no ensino de matematica
constitui-se como uma alternativa potente para ampliar a compreensdo sobre as
aprendizagens dos estudantes, superando limitagdes das avaliagdes exclusivamente
escritas. Como apontam Bouter (2010) e Iksan e Daniel (2015), a avaliagao oral favorece
o envolvimento ativo do aluno, possibilitando que expresse suas ideias de forma mais
auténtica, utilizando ndo apenas palavras, mas também recursos expressivos como
entonagdo, pausas, gestos e expressoes faciais, os quais podem revelar seguranga,
incerteza ou duvidas conceituais.

A oralidade confere maior autenticidade a avalia¢do, permitindo que o professor
realize intervencgdes durante o processo, ajudando o estudante a superar bloqueios que
poderiam ocorrer em provas escritas. Isso torna a avaliagdo mais dindmica e investigativa
(Figari; Remaud, 2014), possibilitando que se estabeleca como um processo continuo e

dialdgico, atento as especificidades e necessidades de cada aluno (Fernandes, 2008).
4 Consideracoes Finais

A analise empreendida neste estudo permitiu compreender que a oralidade, longe
de se configurar como mero recurso comunicativo, ¢ elemento estruturante da
aprendizagem matematica, atuando como mediadora cognitiva, social e cultural. Ao
articular os aportes da Didatica da Matematica, da Psicologia Historico-Cultural e dos
estudos contemporaneos sobre linguagem e cognigdo, evidenciou-se que as interagdes
discursivas orais em sala de aula desempenham papel central na constru¢do e negociagdo
de significados, favorecendo a apropriagdo de conceitos e o desenvolvimento de
competéncias argumentativas e reflexivas.

As fungdes discursivas descritas por Sabel e Moretti (2021) mostraram-se
particularmente fecundas para a andlise das praticas de ensino, uma vez que permitem
identificar como diferentes modos de fala, referenciais, apofanticos, de expansdo e de
reflexividade, operam na resolugdo de problemas, na formulacao de perguntas e respostas
e nas avaliagdes orais, potencializando a compreensao e a retencao dos contetdos. Nessa
perspectiva, a oralidade emerge como espaco multimodal, integrando registros de
representacdo e promovendo a transposi¢ao de conhecimentos para novos contextos.

Conclui-se que o trabalho intencional com a oralidade exige do professor uma
postura consciente quanto a organizagdo das interagdes discursivas, criando condig¢des

para que os estudantes se tornem participantes ativos do discurso matematico. Nesse
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sentido, recomenda-se que investigacdes futuras aprofundem o estudo sobre estratégias
de mediagdo oral, especialmente no ensino de topicos especificos da matematica escolar,
e que se explorem possibilidades de formagao docente voltadas ao desenvolvimento de

competéncias discursivas no contexto da Educagdo Matematica.
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