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Resumo

Este trabalho caracteriza-se como uma oficina pedagogica desenvolvida com estudantes da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), em uma escola publica de Feira de Santana-BA, que
teve como objetivo promover a aprendizagem de conceitos quimicos a partir da temadtica do
lixo eletronico. A proposta foi fundamentada nos Trés Momentos Pedagodgicos e na
abordagem entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). O estudo configura-se
como uma pesquisa qualitativa e de campo, realizada por meio de observagao participante. A
oficina teve como publico-alvo cerca de 15 estudantes da EJA, com duragdo aproximada de 2
horas, e foi estruturada a partir de atividades interativas distribuidas nos Trés Momentos
Pedagégicos. Como metodologia, foram utilizadas dinamicas de classificagdo de residuos,
debates orientados, exibicao de video educativo sobre o acidente radioativo com o Césio-137,
discussdes sobre eletroquimica e radiagdo, além da realizagdo de uma pratica experimental
envolvendo a construgdo de uma pilha eletroquimica caseira com materiais simples. A analise
dos dados foi realizada por meio da Andlise de Conteido e organizada nas categorias:
problematizagdo inicial, organizacdo do conhecimento e aplicagdo do conhecimento. Os
resultados mostraram que, apesar da resisténcia inicial dos alunos e das dificuldades em
compreender conceitos como oxirreducdo, eletrolise e funcionamento de pilhas, a utilizagao
de metodologias contextualizadas e experimentais favoreceu a participacdo e a aprendizagem
dos estudantes. A pratica experimental foi considerada o ponto alto da oficina, pois
proporcionou a vivéncia concreta dos conhecimentos abordados e motivou fortemente a
participagdo da turma, aproximando teoria e pratica. Como conclusao, notamos que a proposta
didatica desenvolvida, fundamentada na abordagem CTSA e nos Trés Momentos
Pedagogicos, contribuiu com a construgdo de conceitos cientificos e a aprendizagem dos



estudantes da EJA. Assim, a oficina possibilitou a formacao de criticidade e a compreensao
sobre a relevancia da ciéncia no enfrentamento de desafios contemporaneos, como o consumo
sustentavel e o descarte adequado do lixo eletronico.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Lixo Eletronico. Trés Momentos Pedagogicos.

Introducio

O ensino de Quimica no contexto da Educacdo Basica, especialmente em escolas
publicas, enfrenta desafios historicos relacionados a descontextualizagcdo dos conteudos e a
auséncia de metodologias que dialoguem com a realidade dos estudantes. Segundo as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, o ensino de Quimica “deve possibilitar ao
aluno a compreensdo tanto dos processos quimicos em si quanto da construgdo de um
conhecimento cientifico em estreita relacdo com as aplicagdes tecnologicas e suas implicagdes
ambientais, sociais, politicas e econdmicas” (Brasil, 2006, p. 109). No entanto, a disciplina ¢
frequentemente percebida como distante, técnica e pouco aplicavel ao cotidiano, levando a
sua negligéncia por parte dos alunos, que muitas vezes nao conseguem visualizar sua utilidade
pratica (Silva; Farias Filho; Alves, 2020). Esse cenario se agrava em turmas do noturno e da
Educagdao de Jovens e Adultos (EJA), onde o cansaco fisico e emocional dos estudantes,
somado as dificuldades estruturais das escolas, limita ainda mais o processo de ensino e
aprendizagem.

Uma das possibilidades de desenvolver um ensino mais atrativo e social, no contexto
educacional, é trabalhar a tematica do lixo eletronico articulada ao movimento entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). Essa abordagem educacional busca integrar o
ensino de ciéncias ao contexto social, tecnolégico e ambiental, indo além da simples
transmissdo de conteudos. O enfoque CTSA destaca a importancia de compreender como a
ciéncia e a tecnologia influenciam a sociedade e o meio ambiente e, a0 mesmo tempo, como
também sdo influenciadas por eles. Assim, possibilita que temas atuais, como o lixo
eletronico, sejam trabalhados de forma contextualizada, promovendo uma compreensao mais
ampla e critica. Essa temadtica permite explorar a ciéncia, ao analisar os elementos quimicos
presentes nos equipamentos € seus riscos a saude e ao ambiente; a tecnologia, ao discutir a
limitagdo da vida util programada e a necessidade de inovacdo sustentavel; a sociedade, ao
problematizar os padrdes de consumo ¢ o descarte incorreto; € o ambiente, ao refletir sobre os
impactos da poluicdo gerada (Mendes, 2018).

Diante da problemadtica apresentada, emergem alguns questionamentos: como a

construgdo e aplicagdo de uma oficina tematica sobre lixo eletronico, fundamentada nos Trés



Momentos Pedagogicos e na abordagem CTSA, pode favorecer a aprendizagem de conceitos
quimicos e estimular a reflexdo critica dos estudantes da EJA? Com o intuito de responder tal
questionamento, desenvolvemos uma oficina como parte da avaliagdo de uma disciplina
extensionista, da area do ensino de Quimica, em uma universidade publica da Bahia. A
oficina tematica, aplicada em uma Escola da Rede Estadual de Ensino do municipio de Feira
de Santana-Bahia, teve como objetivo promover a aprendizagem de conceitos quimicos por
meio de uma oficina tematica sobre lixo eletronico, fundamentada nos Trés Momentos
Pedagoégicos e na abordagem CTSA.

Essa oficina foi aplicada em uma Escola da Rede Estadual de Ensino do municipio de
Feira de Santana-Bahia, ¢ teve como foco a tematica do lixo eletronico, articulando
conhecimentos cientificos sobre eletroquimica, radiacdo e sustentabilidade com o contexto
sociocultural dos estudantes. A proposta foi embasada na metodologia dos Trés Momentos
Pedagogicos, de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), em articulacdo com a abordagem
CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente), que valoriza o ensino critico, dialogico e
comprometido com a formacao cidada.

Durante a oficina, buscou-se romper com o modelo tradicional de ensino ao promover
momentos de problematiza¢do, organiza¢do e aplicagdo do conhecimento por meio de
atividades interativas, discussdes, videos e experimentagdes praticas, como a construgdo de
uma pilha eletroquimica com materiais simples. A experiéncia permitiu observar, de forma
concreta, o impacto positivo de estratégias didaticas que consideram os saberes prévios dos

alunos e respeitam suas vivéncias.
Referencial Teorico

A abordagem entre a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), propde
uma educacgdo cientifica voltada a formacao cidada, critica e ambientalmente consciente.
Segundo Lana e Silva e Richetti (2018) e Miinchen (2019), a perspectiva CTSA busca
integrar o conhecimento cientifico com as dimensdes sociais e ambientais da realidade,
rompendo com a fragmentacdo dos saberes e promovendo um ensino critico. O trabalho de
Braibante et al. (2013) mostra que o enfoque CTSA amplia as possibilidades de
aprendizagem, ao integrar diferentes areas do saber em torno de um mesmo tema. Essa
integracdo rompe com a légica tradicional das disciplinas isoladas e fortalece o protagonismo
estudantil, contribuindo para a formacdo de sujeitos mais conscientes, participativos e

preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.



Ao utilizar a perspectiva CTSA, o ensino se torna mais significativo, pois permite que
os alunos entendam como a ciéncia e a tecnologia interferem em suas vidas, suas
comunidades e no meio ambiente (Lana e Silva; Richetti, 2018). Dessa forma, os estudantes
ndo apenas aprendem conteudos cientificos, mas também desenvolvem uma postura critica
diante dos impactos e responsabilidades decorrentes do uso da ciéncia e da tecnologia.
Segundo Miinchen (2019, p. 419), um ensino pautado no enfoque CTSA, possibilita

[...] a formagdo de valores e atitudes em oposi¢do & memorizagdo de conceitos ¢ a
preparagdo para o vestibular; a abordagem por temas ao invés dos programas
desvinculados das vivéncias dos alunos; e um ensino que coloque o aluno em uma
posicdo ativa frente ao processo de ensino e aprendizagem. Os objetivos da
perspectiva CTS no ensino se relacionam ao desenvolvimento de valores como a
solidariedade, fraternidade, consciéncia do compromisso social, reciprocidade,
respeito ao proximo e generosidade, estes vinculados aos interesses coletivos e que

se relacionam as necessidades humanas, contrapondo-se ao valor econdmico como
majoritario/sobreposto aos demais.

Dentre as possibilidades de se trabalhar o movimento CTSA, encontram-se os Trés
Momentos Pedagégicos definidos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) como
problematizac¢ao inicial, organiza¢dao do conhecimento e aplicagdo do conhecimento. Para
Lana e Silva e Richetti (2018), os Trés Momentos Pedagdgicos funcionam como uma
estrutura metodologica que favorece a integracdo da abordagem CTSA no ensino. A
problematizagdo inicial permite levantar questdes reais que despertam a curiosidade e
mobilizam os saberes prévios dos estudantes. A organizacao do conhecimento, por sua vez,
proporciona o aprofundamento conceitual, com base em contetdos cientificos que sdo
apresentados de forma conectada a realidade dos alunos. Por fim, na aplicagdo do
conhecimento, os estudantes sdo estimulados a propor solugdes, desenvolver projetos ou
realizar experimentos que dialogam diretamente com a problematica discutida, refor¢ando a
importancia da ciéncia na transformacao social e ambiental.

A respeito da importancia da ciéncia para a transformagdo social, Lana e Silva e
Richetti (2018, p.73) aponta que é importante

[...] conhecer a Ciéncia ndo apenas como uma habilidade tedrica apresentada nas
salas de aula, mas sim como uma vasta area de conhecimento e de grande
importancia para as agdes sociais que vivenciamos e ainda vamos vivenciar. O
Ensino de Ciéncias deve ir além da preparagdo dos estudantes para o mercado
profissional e ingresso no ensino superior, pois precisa contribuir para a formagao
integral do estudante, o dominio de conteudos universais sistematizados,

desenvolvendo o senso critico, a capacidade de compreender e discutir situacdes
concretas e de seu cotidiano, contribuindo para a constru¢do do conhecimento.

A proposta dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) foi desenvolvida por Delizoicov,

Angotti ¢ Pernambuco (2002) como uma metodologia de ensino voltada a superagdo do



ensino tradicional e a promo¢do de uma aprendizagem critica e contextualizada. Essa
abordagem parte do principio de que o ensino deve considerar os conhecimentos prévios dos
estudantes, os contextos sociais em que estdo inseridos e as implicagdes das ciéncias na vida
cotidiana. Tomando como base os estudos feitos pelos autores citados anteriormente, os Trés

Momentos Pedagogicos sdo organizados em:

e O primeiro momento, denominado Problematiza¢do Inicial, tem como foco a
apresentacao de uma situacao-problema proxima da realidade dos alunos. Essa
etapa visa provocar a curiosidade, identificar concepgdes prévias e mobilizar
os conhecimentos j& existentes nos estudantes. A inten¢do ¢ que o conteudo
escolar ndo seja apresentado de forma descontextualizada, mas sim como uma
resposta a questoes concretas e relevantes.

e O segundo momento, chamado de Organizagdo do Conhecimento, ¢ quando se
introduzem os conceitos cientificos necessarios para compreender e aprofundar
o problema inicialmente proposto. Aqui, ha uma sistematizagdo do saber
escolar, com o apoio de diferentes estratégias pedagogicas (aulas expositivas,
videos, experimentos, leituras, debates, etc.). A ideia € que os conceitos
cientificos ndo sejam apenas decorados, mas compreendidos em sua aplicagdo
a realidade.

e No terceiro momento, denominado Aplicacdo do Conhecimento, os alunos sao
incentivados a retomar a situagdo inicial com base nos conhecimentos
adquiridos, aplicando-os em novas situagdes, projetos ou agdes praticas. Essa
etapa refor¢a o papel social da ciéncia e estimula a autonomia intelectual dos
estudantes, a0 mesmo tempo em que promove a agdo transformadora no meio

em que vivem.

Diante do exposto, trabalhar o movimento CTSA a partir dos Trés Momentos
Pedagogicos configura-se como uma importante ferramenta no processo de ensino e

aprendizagem e no desenvolvimento de uma sociedade mais critica e ativa socialmente.
Metodologia

A oficina foi desenvolvida como parte da avaliagdo de uma disciplina extensionista, da
area do ensino de Quimica, em uma universidade publica da Bahia. Trata-se de uma disciplina
que tem o objetivo de aproximar os futuros professores das demandas da Educacdo Basica,

promovendo agdes educativas, contextualizadas e socialmente relevantes. Nesse sentido, a



aplicacdo da oficina em uma escola publica consolidou a proposta de extensdo universitaria,
possibilitando a articulagdo entre o ensino superior ¢ a realidade escolar, a partir de temas
atuais e pertinentes, como o lixo eletronico.

Classificamos esse estudo como uma pesquisa qualitativa, porque objetivamos relatar
e analisar a aprendizagem dos estudantes a partir da aplicacdo de uma oficina tematica que
aborda o problema do descarte inadequado do lixo eletronico, articulada aos Trés Momentos
Pedagogicos e o movimento CTSA, descrevendo as percepcoes, dificuldades e avangos
apresentados pelos estudantes da EJA em relacdo aos conteudos de Quimica. Para Pitanga
(2020), as pesquisas qualitativas buscam avaliar o contexto investigado a partir de uma 6tica
social e subjetiva, entendendo a totalidade do fendmeno investigado a partir de suas diferentes
determinagoes.

No que diz respeito aos seus procedimentos, classificamos essa pesquisa como de
campo, porque buscamos as informagdes diretamente com a populagdo pesquisada, buscando
reunir um conjunto de informagdes a serem analisadas e discutidas (Marconi; Lakatos, 2010).
Como coleta de dados, utilizamos a observacao participante como elemento central desse
processo. Segundo Marques (2016), nesse tipo de técnica de coleta de dados, o pesquisador se
integra ao grupo a fim de obter informagdes para a sua pesquisa e entender o contexto social
dos participantes e da pesquisa.

Nesse sentido, o processo de desenvolvimento da oficina tematica ancorada nos
elementos apontados anteriormente, se deu a partir de algumas etapas essenciais. A primeira
delas diz respeito a definicdo da tematica social utilizada em nossa sequéncia didatica. Nesse
momento inicial, fizemos um levantamento dos problemas sociais atrelados a cidade de Feira
de Santana (regido em que a escola esté situada), a partir das experiéncias e da realidade dos
colegas que moram na respectiva cidade. Dentre os diversos problemas, surgiu a tematica do
lixo eletrdnico.

A partir da defini¢do dessa tematica, fomos no contexto escolar para conhecer a
comunidade escolar, a direcdo, a coordenacdo pedagdgica, o corpo docente, a realidade
estrutural e os estudantes desta institui¢ao. Apods esse contato prévio e apresentacdo de nossa
proposta para a dire¢do e coordenacdo escolar, foi sugerido por estes sujeitos, que a oficina
tematica fosse desenvolvida em uma turma da EJA. Com a defini¢do da turma, fizemos
alguns levantamentos sobre os contetidos abordados, a realidade social e educacional desses
sujeitos e a quantidade de estudantes da turma. Através destas informacdes gerais,
desenvolvemos uma oficina tematica que fosse condizente com a realidade previamente

analisada e estudada. Para analisar os resultados obtidos, utilizamos os registros da



observagdo participante do processo de implementagdo da intervencdo na instituicdo
educacional e alguns registros fotograficos que realizamos ao longo da oficina.

Diante do exposto e das informagdes obtidas por meio do contato inicial com a escola,
a oficina foi desenvolvida e aplicada em uma Escola da Rede Estadual de Ensino do
municipio de Feira de Santana-Bahia, no turno noturno, com duragdo total de 2 horas. O
publico-alvo da atividade foi composto por cerca de 15 estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), com idades variadas e trajetérias escolares marcadas pela interrupgdo e
posterior retomada dos estudos. Consideramos valido ressaltar que a turma foi definida pela
direcdo da escola e a agdo teve como foco principal promover uma abordagem pratica e
interativa sobre o tema, estimulando a participagdo dos alunos e a construgdo coletiva do
conhecimento. A oficina foi desenvolvida com base na abordagem dos trés momentos
pedagdgicos, seguindo a proposta de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), que visa
promover uma aprendizagem ativa, critica e contextualizada. Os momentos pedagdgicos sdo
classificados como problematizag¢do inicial, organizacdo do conhecimento e aplicagdo do
conhecimento.

Para analisar os dados obtidos, utilizamos a analise de contetido porque se configura
como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que visa obter uma descri¢ao dos
conteudos das mensagens produzidas, compreendendo os elementos de seu processo de
construgdo (Bardin, 2016). Como categorias de andlise, utilizamos a “Problematizacao
Inicial”, a “Organizagdao do Conhecimento” e a “Aplicagdo do Conhecimento”, pois derivam
diretamente da proposta dos Trés momentos Pedagdgicos de Delizoicov, Angotti e

Pernambuco (2002), que embasou toda a oficina.
1° Momento — Problematizacdo inicial

O primeiro momento teve como foco despertar o interesse e a curiosidade dos alunos a
respeito da temadtica do lixo eletronico. Com o objetivo de conhecer as ideias prévias dos
estudantes, utilizamos as seguintes questdes problematizadoras: o que ¢ lixo eletronico? O que
fazer com lixo eletronico? Como reutilizd-lo? Vocé conhece algum ponto de descarte para o
lixo eletronico em Feira de Santana? Apds esse momento inicial, realizamos uma dinamica
interativa com caixas representando diferentes tipos de lixo. Nessa atividade, os estudantes
foram convidados a classificar corretamente residuos do cotidiano, como papel, plastico,
rejeitos, cascas de frutas e residuos especiais. A presenca da “caixa de residuos especiais”,
que incluia itens como pilhas, fones de ouvido e lanternas, gerou questionamentos sobre o

destino adequado do lixo eletronico. A dinamica provocou a reflexdo sobre os habitos de



descarte incorreto e a falta de conhecimento sobre o impacto desse tipo de residuo no meio

ambiente, permitindo o levantamento das ideias prévias dos estudantes.
2° Momento — Organizacdo do Conhecimento

Na segunda etapa, iniciamos a organizacdo do conhecimento abordando temas
relacionados a radiagdo, especialmente em equipamentos que possuem pequenas fontes
radioativas, como alguns tipos de monitores e aparelhos antigos. Discutiu-se o impacto dessas
radiacdes no organismo € a importancia de seguir normas especificas para o descarte seguro
desses materiais. Foram utilizados recursos como slides, videos educativos e discussoes
orientadas para sistematizar os conhecimentos e conectar os saberes cientificos com a
realidade dos alunos. O video educativo utilizado tem como titulo "O maior desastre
radioativo da histéria do Brasil-Nostalgia Animado”, pode ser encontrado no Youtube e
aborda sobre o caso do Césio-137. Para problematizar os aspectos do video, utilizamos as
seguintes questdes problematizadoras: o que esse desastre revela sobre o acesso a informacao
e a educacdo em comunidades mais vulneraveis? Para vocés, quem seria os responsaveis pelo
acidente em Goiania? Diante do ocorrido com o Césio-137, podemos garantir que novas
tragédias ndo ocorram? Essa etapa ampliou a compreensao critica sobre o tema, mostrando
como a ciéncia pode ser aplicada na andlise e solugdo de problemas ambientais
contemporaneos.

Logo depois da discussao dos topicos apontados anterioremente, foram apresentados
conceitos fundamentais sobre lixo eletronico, sua composi¢do e os riscos que seu descarte
inadequado pode causar a saide humana e ao meio ambiente. Para aprofundar o entendimento
dos alunos, a oficina fez uma ponte com contetido de eletroquimica, explicando as reagdes de
oxirredugdo, a eletrolise e a pilha de Daniell, a presenga de metais pesados como cadmio,
chumbo, merctrio e litio em baterias e componentes eletronicos, € como essas substancias
podem gerar reacdes quimicas perigosas quando entram em contato com o solo ou a 4gua. Na
discussdo sobre os aspectos da Quimica e o lixo eletronico, questionamos os estudantes sobre

os compostos da pilha, seu funcionamento e as diferencas entre pilha e bateria.
3? Momento — Aplicagdo do conhecimento

No terceiro momento, os alunos foram convidados a aplicar os conhecimentos
adquiridos por meio de uma atividade pratica e criativa. A atividade consistiu na montagem
de uma pilha eletroquimica caseira, utilizando limao, moeda de cobre, clipe de zinco e fio de
cobre. Através dessa experiéncia, os alunos puderam visualizar, de forma concreta, os

principios da eletroquimica, contetdo trabalhado anteriormente, e entender como reacgdes de



oxirreducdo podem gerar corrente elétrica. Com a energia gerada pela pilha de limao, foi
possivel acender um LED e até ligar uma pequena calculadora, o que despertou grande
interesse € entusiasmo entre os alunos. A empolgagdo foi visivel, e a atividade contou com
alta participag@o de todos os alunos, que se envolveram ativamente no processo de montagem
e testagem das pilhas.

Com o objetivo de avaliar o processo de aprendizagem dos estudantes no
desenvolvimento da atividade experimental, utilizamos as seguintes questoes: quais sao 0s
compostos das pilhas? Como ocorre o funcionamento das pilhas? Qual a diferenca entre pilha
e bateria? Essa etapa ndo apenas reforcou os conceitos teoricos de eletroquimica, mas também
permitiu uma reflexdo critica sobre os materiais condutores presentes nos dispositivos
eletronicos, sua reutilizagdo e os impactos que esses componentes podem causar se
descartados incorretamente. A aplicacdo pratica do conhecimento aproximou os conteudos
cientificos da realidade dos alunos e reforgou a importancia da ciéncia na busca por solugdes

sustentaveis.
Resultados e Discussoes
Problematizacdo inicial

Apesar das apreensdes iniciais, somadas as expectativas e aos diferentes pontos de
vista sobre a turma, ministrar aulas no turno noturno revelou-se um desafio significativo e
uma experiéncia marcante que trouxe grandes contribuicdes para nossa jornada académica.
Lidar com uma turma noturna exige sensibilidade e escuta ativa, pois muitos dos alunos
chegavam exaustos ap6s um dia inteiro de trabalho. Isso se refletia em comportamentos como
desateng¢do, uso constante do celular e uma aparente falta de interesse nas aulas.

Logo percebemos que o vinculo desses estudantes com a Quimica era bastante
superficial. Muitos relatavam nao ver sentido pratico na disciplina, ja que ela ndo era
considerada essencial na formagdo deles. No entanto, essa percep¢do comegou a mudar
quando utilizamos uma metodologia diferente e passamos a fazer interagdes mais proximas da
realidade dos alunos. Um exemplo disso ocorreu quando realizamos uma dinamica com
caixas que representavam diferentes tipos de lixo, como residuos organicos, materiais
reciclaveis, rejeitos e residuos especiais (sendo este ultimo correspondente ao lixo eletronico).
Os alunos foram convidados a classificar corretamente diversos objetos do cotidiano, e
demonstraram certa dificuldade para identificar quais itens se encaixavam como residuos
especiais. Essa atividade, no entanto, despertou interesse e provocou questionamentos, ao

mesmo tempo em que incentivou a participagdo ativa da turma. Percebemos que quando



convidamos a participarem, opinarem, e falarem de suas experiéncias pessoais, eles se

envolvem muito mais.
Organizag¢do do conhecimento

Um outro momento marcante foi quando exibimos um video do canal Nostalgia
sobre a tragédia de Goidnia com o Césio-137. Durante a exibicdo, os estudantes estavam
extremamente atentos e, logo em seguida, engajaram-se em um debate profundo sobre
responsabilidade estatal, descarte de materiais perigosos € até experi€éncias pessoais
envolvendo riscos parecidos. Foi um momento de construgdo coletiva de conhecimento e
conscientizacao social.

Na oficina que aplicamos, essa estratégia de aproximacao foi fundamental. No inicio,
os estudantes ndo demonstraram muito interesse, mas conseguimos atrair a atencao deles
fazendo perguntas relacionadas ao seu cotidiano e propondo comparagdes com situagdes
vividas. Esse tipo de abordagem fez com que se sentissem incluidos e encorajados a
compartilharem suas experiéncias. Um dos alunos, por exemplo, fez uma pergunta bastante
instigante: “os elétrons sdo a propria energia?”’. Outros revelaram dificuldades ao lidar com o
tema da radiacdo e chegaram a perguntar se o corpo humano seria feito de radiagdo, o que
revelou tanto curiosidade quanto desconhecimento sobre conceitos importantes.

No que diz respeito ao conteudo de eletroquimica, a explicagdo das reagdes de
oxirredugdo, a eletrolise e a pilha de Daniell, percebemos que os estudantes apresentaram
muita dificuldade na compreensao dos contetidos trabalhados. Ao serem questionados sobre o
que sabiam a respeito dos conteudos sobreditos, notamos que a maioria dos discentes ndo
sabia formular uma defini¢do para o conceito de eletroquimica, eletrdlise, reagdes de
oxirreducdo e pilha de Daniell. Ao discutirmos sobre a defini¢do de cada conceito, estes
estudantes apresentaram dificuldade de compreensdo do conteudo. Neste sentido, notamos
que a Educacdo de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade de ensino que apresenta muitas
lacunas cientificas e Quimicas, dificultando o processo de entendimento dos conteudos
apresentados. Ademais, observamos que o cansaco fisico, oriundo do trabalho no diurno, ¢

outro fator que implica na participagdo, engajamento e aprendizagem dos discentes.
Aplicagdo do conhecimento

Assim como pode ser visualizado na Figura 1, a atividade pratica da constru¢do da
pilha de limdo foi, sem duvida, o ponto alto da oficina. Além de envolver os estudantes de
forma ludica, foi um momento em que teoria e pratica se uniram de forma concreta. Eles

participaram com entusiasmo, montaram os circuitos com atencdo e vibraram ao ver o LED



acender com a energia gerada pelos proprios experimentos. Ao final, estavam todos animados,
engajados e prestando ateng¢do, o que mostrou como o ensino pode ser transformador quando
¢ feito com empatia, escuta ativa e adaptacdo a realidade dos alunos. A partir deste
experimento, os estudantes puderam compreender o processo da transferéncia de elétrons, a
atua¢do do limdo como meio condutor, o funcionamento de uma pilha e a conversdao de

energia Quimica em elétrica.

Figura 1 - Atividade de construgdo das pilhas

Fonte: Autores (2025)

O ensino de Quimica no contexto da Educag¢do de Jovens e Adultos, carece de
abordagens mais interativas, contextualizadas e humanizadas. E essencial olhar para a
realidade dos estudantes e, a partir dela, construir pontes entre os contetidos cientificos € o
mundo que os cerca. SO assim a disciplina deixa de ser algo distante e passa a ocupar o espago

de importancia e relevancia que merece no desenvolvimento critico e cidadao dos jovens.
Conclusao

A experiéncia com a oficina tematica realizada em uma Escola da Rede Estadual de
Ensino do municipio de Feira de Santana-Bahia, demonstrou a importancia de metodologias
ativas e contextualizadas para o aprendizado significativo dos alunos. Ao abordar temas como
lixo eletronico e eletroquimica, de forma interativa e préxima da realidade dos estudantes, foi
possivel ndo apenas despertar o interesse pela disciplina, mas também promover uma reflexao
critica sobre questdes ambientais e sociais relevantes.

Os Trés Momentos Pedagogicos, aliados a abordagem CTSA, mostraram-se eficazes
na construcao de um ambiente de aprendizagem que valoriza os saberes prévios dos alunos e
estimula a participagdo ativa. A pratica da constru¢dao da pilha eletroquimica, por exemplo,
ndo apenas reforcou conceitos tedricos, mas também proporcionou uma vivéncia concreta da
ciéncia, aproximando-a do cotidiano dos estudantes.

Além disso, a experiéncia evidenciou a necessidade de um olhar mais atento as
realidades dos alunos, especialmente aqueles do turno noturno, que enfrentam desafios

adicionais em seu processo de aprendizagem. A escuta ativa e a adaptagdo das estratégias de



ensino foram fundamentais para engajar os estudantes e promover um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e significativo.

Portanto, ¢ possivel afirmar que o ensino de Quimica, quando mediado por propostas
mais humanizadas e participativas, pode contribuir para a formacao de cidadaos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade e no meio ambiente. Essa abordagem nao apenas
enriquece o aprendizado, mas também prepara os alunos para enfrentar os desafios

contemporaneos de forma ativa e responsavel.
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