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Resumo: O trabalho tem como objetivo discutir, os impactos da forma¢ao continuada na
pratica pedagogica de professores da educacdo do campo. Parte-se do principio de que a
qualificacdo docente ¢ essencial para uma educagdo critica, contextualizada e emancipadora. A
pesquisa, de natureza qualitativa e bibliografica, apoia-se em autores como Molina e Antunes-
Rocha (2014), Arroyo (2007; 2012) e Caldart (2004). Os resultados indicam que, quando
articulada as realidades locais, a formacao continuada fortalece a identidade docente, valoriza
os saberes do campo e contribui para praticas pedagdgicas emancipadoras. Conclui-se pela
urgéncia de politicas publicas que reconhegam as especificidades da educagao do campo e
assegurem espacos formativos continuos aos seus educadores.

Palavras-chave: formagdo docente; politicas publicas; coordenacdo pedagdgica; praticas

docentes.

Introducao

Ao longo da historia da educagdo brasileira lacunas foram criadas pela auséncia de
politicas publicas, de investimento e/ou até de monitoramento do que ja ¢ previsto em lei. O
espaco escolar reflete e sente as demandas da sociedade, logo, muitos desses fatores contribuem
diretamente na qualidade, na permanecia e concepcdo da educagdo desenvolvida. Assim,
objetiva-se apresentar de forma refletiva e embasada os possiveis impactos e contribui¢des que
a formacao continuada dos professores pode gerar no trabalho pedagogico e consequentemente
na educagdo desenvolvida nas escolas do campo.

A educagdo no meio rural foi historicamente marginalizada, resultando em escolas
precarias, altos indices de analfabetismo e formacao docente fragilizada. Diante desse cenario,
questiona-se: quais impactos a formagdo continuada pode gerar na pratica pedagogica de
professores da educagdo do campo? Este trabalho busca refletir sobre essa problematica e
contribuir para sua compreensao.

Assim, o presente trabalho esta estruturado em cinco topicos, sendo: I) Metodologia; II)
Referencial Teorico, com uma breve contextualizacao da educacdo do campo e a formagao

continuada de professores; III) Discussdes e resultados, aborda sobre reflexdes, impactos e
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contribuicdes da formagdo continuada na pratica docente em escolas do campo; IV)
Consideragdes Finais, trazem elementos para responder o objetivo. V) Referéncias utilizadas
na pesquisa.

Metodologia

O caminho metodologico foi construido por uma pesquisa exploratoria, visando
identificar os elementos essenciais no alcance do objetivo, ao tempo que responda a questdo
problema. Assim, metodologia qualitativa foi utilizada, visto que a mesma possibilita analisar
a complexidade e as variaveis do que se propde pesquisa, (RICHARDSON, 1999). “A pesquisa
quantitativa busca a precisdo e objetividade nos resultados, utilizando a estatistica como
ferramenta principal de andlise." (GIL, 2002, p. 41). Os procedimentos metodologicos
incluiram: Levantamento bibliografico, pesquisa documental, a partir da analise de documentos
legais e institucionais, portarias, € programas nacionais.

Para a realizagdo deste estudo, foram realizados: levantamento bibliografico, utilizando
autores com reconhecida contribui¢ao nos campos da educagao do campo, da formagao docente
e das politicas publicas educacionais, tais como Molina e Antunes-Rocha (2014), Arroyo (2007;
2012), Caldart (2004), Saviani (2007; 2013), Libaneo (2003), entre outros; Pesquisa
documental, a partir da analise de documentos legais e institucionais, como a Constitui¢ao
Federal de 1988, a LDB n° 9.394/1996, leis complementares, portarias, programas nacionais,
como Programa Nacional de Educacdao na Reforma Agraria (PRONERA), Pro-Letramento,
Gestar II. Além de resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE).

Os critérios utilizados para a selegdo das fontes foram os seguintes: priorizaram-se
producdes com relevancia tematica para a educacdo do campo e a formagdo docente;
documentos institucionais e/ou de acesso publico; e materiais que apresentassem linguagem
acessivel, acompanhada de fundamentagao tedrica consistente.

A andlise dos dados foi orientada pela andlise de conteudo, conforme proposta por
Bardin (2011), estruturada em trés etapas: a pré-analise (organizacao do material), a exploragdao
do conteudo (codificacdo e categorizagao dos dados) e a interpretacdo dos resultados. Essa
abordagem permitiu reconhecer diferentes temas que surgiram ao longo do estudo, tais como:
a construcdo da identidade do professor, a adaptacdo do curriculo ao contexto local, as politicas
publicas voltadas para a formagao docente e os desafios enfrentados pelos educadores no meio
rural. Tais categorias foram fundamentais para a articulagcdo entre os dados coletados e os

referenciais tedricos utilizados.
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Reconhecem-se, entretanto, limitagdes metodoldgicas, principalmente relacionadas a
auséncia de coleta de dados primarios e a dependéncia de fontes secundarias, o que pode
restringir a profundidade analitica em determinadas areas. Contudo, a ampla e diversificada
base documental consultada, associada ao rigor na selecdao das fontes, buscou minimizar tais

restrigoes.

Referencial Tedrico

Pesquisar sobre a educagdo do campo ¢ contribuir para a extingdo e/ou minimizagao das
praticas da educagdo rural. A educacdo rural é compreendida como um conjunto de pratica
administrativa e pedagogica que sdo direcionadas as escolas localizadas em comunidades
rurais, historicamente as escolas recebiam o que nao servia para as escolas da cidade, desde do
material de infraestrutura e didatico, aos professores (que por vezes) ndo eram/sdo dotados de
formagao académica.

Nesse contexto, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ndo eram construidos levando em
consideragdo os saberes, material didatico contextualizado, entre outros elementos que
constituem uma educacdo de qualidade. Ou seja, uma educacao feita sem contextualizacdo dos
saberes, sem consideracao das caracteristicas locais e principalmente sem o respeito aos sujeitos
que frequentam. Sem o envolvimento da comunidade.

A partir dos movimentos sociais das décadas de 1970 e 1980 que mobilizaram diferentes
frentes de luta para o repensar da educacdo ofertada para as comunidades rurais. Construindo,
através de conferéncias e encontros a proposta inicial do que conhecemos e chamamos de

educagdo do campo.

A educagdo do campo, tratada como educagao rural na legislagdo brasileira,
tem um significado que incorpora os espagos da floresta, da pecuaria, das
minas ¢ da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os espagos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais
do que um perimetro ndo-urbano, ¢ um campo de possibilidades que
dinamizam a liga¢do dos seres humanos com a propria produgdo das
condi¢Oes da existéncia social e com as realizacdes da sociedade humana.
(BRASIL - MEC, 2007, p. 50)

Em contraponto ao exposto, a populagdo rural, através da organizacdo em movimentos
sociais, iniciou a constru¢do de uma educagdo que os representassem, o Movimentos dos
Trabalhadores Sem Terra (MST) se destacou na trincheira por uma educagdo representativa.
Chamando essa construgdo coletiva de Educagcdo do e no Campo, ou seja, uma educagdo

pensada e construida no campo e com os sujeitos do campo. Segundo Caldart (2012, p. 262)
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[...] a Educagdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas
primeiras questdes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo
praticos, nao se resolvendo no plano apenas da disputa tedrica. Contudo,
exatamente porque trata de praticas e de lutas contra hegemonicas, ela exige
teoria, e exige cada vez maior rigor de andlise da realidade concreta,
perspectiva de praxis.

A busca por uma educacdo emancipadora perpassa pela pratica pedagogica dos
professores que no dia a dia desenvolvem estratégias metodoldgicas para construcao de uma
educacdo critica e reflexiva. Ao aprofundar a discussdo sobre a formacdo docente no campo,
Arroyo (2007) destaca que a educacdo rural historicamente recebeu materiais, politicas e
profissionais que “ndo serviam as escolas da cidade”, refor¢ando desigualdades estruturais. O
autor explica que compreender a educagao do campo exige reconhecer os territdrios rurais como
espacos marcados por tensdes politicas, culturais e econdmicas, que moldam o trabalho
pedagogico e demandam formagdo especifica dos educadores.

Segundo Arroyo (2007), os movimentos sociais tém sido fundamentais na reivindicagao
por politicas de formacdo que contemplem o conhecimento sobre a realidade agraria, a luta pela
terra, a agricultura familiar, a vida comunitaria e as identidades camponesas. Para ele, ndo ¢
possivel formar educadores do campo sem incluir em seus processos formativos temas como
reforma agréria, territorio, cultura, tradicdes e modos de vida, pois “um projeto educativo
descolado desses processos de produgdo da vida e da cultura estaré fora do lugar”.

Nesse mesmo sentido, Caldart (2004) afirma que a formacao de educadores do campo
envolve compreender os vinculos entre identidade, territorio e praticas sociais, reconhecendo o
campo como espaco vivo e produtor de saberes. A autora destaca que as escolas do campo so
ganham sentido quando articuladas as lutas e as formas de organizagdo coletiva que
historicamente caracterizam as comunidades camponesas.

Essa qualificacdo, entretanto, deve ir além de uma formagdo genérica e uniforme,
reconhecendo as particularidades e especificidades dos contextos em que os professores atuam.
No caso da Educag¢do do Campo, ¢ fundamental que a formagdo leve em conta as realidades
sociais, culturais e econdomicas das comunidades rurais, promovendo um ensino que valorize o
saber local e as praticas tradicionais. A esse respeito, Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 245)

destacam que:

A politica de formacdo de educadores do campo compreende, portanto, a
necessidade de construir estratégias formativas que sejam capazes de
oportunizar ao docente em formagdo, a superacdo dessa visdo restrita dos
limites e potenciais de sua acdo, ofertando-lhes durante o percurso formativo,
os fundamentos filosoficos, socioldgicos, politicos, econdmicos,
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antropologicos, capazes de lhes dar elementos para ir localizando os efeitos e
resultados de sua agdo educativa a partir de um contexto bem mais amplo que
a contem, especialmente, as tensoes e contradi¢des que permeiam as relagoes
sociais no territorio rural contemporaneamente, com énfase nos desafios
impostos a permanéncia dos sujeitos camponeses neste territorio a partir do
avanco cada vez mais desenfreado do agronegdcio, que promove uma
fagocitose ndo so das escolas rurais, mas também das proprias comunidades
que ai vivem. (Molina ¢ Antunes-Rocha, 2014, p. 245)

Essa analise refor¢a a urgéncia de processos formativos comprometidos com a leitura
critica da realidade rural e com a constru¢do de praticas pedagogicas que respondam aos
desafios estruturais vivenciados no campo.

A formacdo continuada ¢ uma estratégia que corrobora para a qualificacdo do trabalho
docente, em especial, quando direcionadas as demandas praticas da escola. Assim, ela se
configura como um processo de construgcdo coletiva do conhecimento, que fortalece a
autonomia dos educadores e contribui para a constru¢do de praticas pedagdgicas criticas,
contextualizadas e emancipadoras.

Desta forma, discutir a forma¢ao continuada de professores requer uma compreensao
aprofundada de seus propdsitos, desafios e possibilidades, especialmente diante das exigéncias
da educacdo contemporanea. Esse tipo de formacao ¢ essencial para que os docentes possam
aprimorar sua pratica, responder as transformacdes sociais e educacionais em curso e atuar com
sensibilidade, criticidade e compromisso com uma educagdo de qualidade.

Diante das mudangas constantes no cenario educacional, torna-se imprescindivel que os
processos formativos sejam continuos e alinhados as realidades vivenciadas nas escolas. Para
isso, ¢ fundamental considerar as diferentes abordagens tedricas sobre formagao docente, a fim
de construir praticas pedagdgicas que estejam em sintonia com as necessidades concretas dos
educadores e de seus contextos de atuacao. De acordo com Arroyo, “a valorizagdo dos saberes,
culturas, linguas e historias dos povos do campo constitui um eixo fundamental para a
construcdo de curriculos territoriais que respondam as necessidades e particularidades dessas
comunidades.” (Arroyo, 2012, p. 45).

Diversos estudiosos, como Arroyo (2007), Caldart (2004) e Libaneo (2003) t€ém
refletido sobre os objetivos da formagao continuada, destacando a importancia da articulagao
entre teoria e pratica, da valorizacdo do saber docente e da constru¢do coletiva do
conhecimento. As estratégias adotadas, os ambientes formativos e os obstaculos enfrentados
por professores revelam a complexidade desse processo e apontam para a necessidade de agdes

formativas mais sensiveis, contextualizadas e emancipadoras. Para além da atualizacdo de
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conteudos e técnicas, a formagdo continuada deve promover o desenvolvimento de valores
humanos, empatia e responsabilidade social.

Diante desse cenario, Arroyo (2007) argumenta que ser educador do campo implica
conhecer a historia das escolas rurais, suas especificidades organizativas e os diferentes modos
de exercer a pedagogia nesses territorios. O autor descreve que praticas como turmas
multisseriadas, agrupamentos por experiéncias de vida e docéncia em comunidades dispersas
exigem novas competéncias que ultrapassam o modelo disciplinar tradicional das licenciaturas
urbanas.

Para Caldart (2000), formar educadores do campo significa reconhecer que a escola esta
inserida em uma dinamica territorial marcada por disputas politicas e identitarias. A autora
ressalta que a pedagogia do campo deve assumir o compromisso de fortalecer a autonomia dos
sujeitos, valorizar a diversidade cultural e contribuir para a construgdo de projetos coletivos de
vida no campo.

No entanto, torna-se evidente que essa compreensao ampliada da formagao docente ndo
tem sido assumida de maneira efetiva pelas instituicdes formadoras. Muitas faculdades
continuam estruturando seus cursos de Pedagogia a partir de uma logica urbana, generalista e
descontextualizada, que desconsidera as especificidades da vida no campo. De acordo com
Medeiros (2020), estudos recentes mostram que, embora existam cursos especificos de
Licenciatura em Educag¢dao do Campo, a tematica permanece rara e subordinada nos curriculos
dos cursos gerais de Pedagogia, o que evidencia uma lacuna formativa.

A auséncia ou presenga minima de disciplinas que tratem da Educaciao do Campo revela
uma lacuna profunda na formacao inicial, pois impede que futuros pedagogos conhecam a
realidade rural, suas dindmicas historicas, suas formas proprias de organizacao escolar e os
desafios enfrentados pelas comunidades camponesas. Assim, as faculdades acabam
reproduzindo o mesmo paradigma urbano que historicamente marginalizou o campo, deixando
de cumprir seu papel social de promover uma formacgao critica, plural e comprometida com a

diversidade dos contextos educativos brasileiros. Como afirma Arroyo,

A formagdo continuada dos professores do campo ndo pode ser reduzida a
uma mera capacitagdo técnica; ela deve ser entendida como um processo
politico-cultural que fortalece a identidade dos educadores e dos educandos,
articulando teoria e pratica no cotidiano escolar. (Arroyo, 2012, p. 50)

,

E necessario revisar criticamente as formas classicas de capacitagao dos educadores,
principalmente no que tange a relagdo entre teoria e pratica. A integragdo entre curriculo e

pratica pedagdgica ¢ um dos pilares fundamentais para que a formacdo continuada se torne
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efetiva. E necessario que os programas formativos estejam conectados ao cotidiano escolar,
favorecendo a reflexdo critica sobre as praticas docentes e possibilitando o desenvolvimento
profissional a partir das reais demandas da escola e da comunidade.

Nesse sentido, pensar a formagao continuada ¢ também refletir sobre o papel social da
docéncia e sobre o compromisso ético-politico do educador com a transformagao da realidade.
Por isso, esse enfoque contextualizado estd em consonancia com a necessidade de adequacdes
e flexibilizagdes curriculares que respeitem as peculiaridades da vida no campo, promovendo
uma educacao de qualidade, democratica e inclusiva.

A formagao de professores no Brasil € orientada por um conjunto de marcos legais que
foram sendo construidos ao longo dos anos, com o objetivo de garantir a qualidade do ensino e
a valoriza¢ao da carreira docente. A base dessa estrutura normativa esta presente na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), n® 9.394/1996, especialmente nos artigos 61,
62 e 63.

Esses dispositivos tratam diretamente das exigéncias para a formagao docente. O art. 61
apresenta os principios que devem nortear essa formacao, destacando a integracdo entre teoria
e pratica, bem como o reconhecimento das experiéncias prévias dos educadores. J4 o art. 62
estabelece que a preparacgao para atuar na Educacdo Basica deve ocorrer, prioritariamente, em
cursos de licenciatura em nivel superior.

Contudo, também se reconhece a formag¢ao em nivel médio, na modalidade normal,
especialmente para aqueles que atuardo na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O art. 63, por sua vez, descreve as possibilidades de oferta dessa formagdo pelos
Institutos Superiores de Educagdo, que podem promover cursos como o Normal Superior e
programas voltados a graduados que desejam atuar na docéncia. Ao longo do tempo, outras leis
e decretos foram sendo incorporados a politica de formacao docente. Entre elas, destacam-se:

A Lei n° 11.502/2007, que redefine o papel da Coordenacdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), atribuindo-lhe funcdes relacionadas a formagao inicial e
continuada de professores; A Lei n® 12.056/2009 e a Lei n°® 12.796/2013, que introduzem
modifica¢des na LDB, especialmente no que diz respeito a formagao e a valoriza¢do docente;
A criacdo de programas estratégicos por meio de decretos e portarias, como o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o Programa Universidade Aberta do
Brasil (UAB), e iniciativas como Novos Talentos, Programa Life e Programa de Formagao

Continuada.
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Além disso, o Ministério da Educacdo (MEC) e o Conselho Nacional de Educagio
(CNE) tém papel central na regulamentagdo dessas politicas, publicando resolucdes e portarias
que definem as diretrizes curriculares e os parametros para os cursos de formacao docente. Essa
estrutura legal reflete o esforc¢o institucional para consolidar uma politica nacional que valorize
a profissdo docente e assegure uma formacdo que responda as necessidades educacionais do
pais. Tais medidas apontam para a constru¢do de um sistema de formagdo mais articulado,
capaz de promover a melhoria da qualidade da educacao publica no Brasil.

No que se refere especificamente as politicas de formacao continuada dos professores
da Educacao Basica, destaca-se como iniciativa importante a criagdo da Rede Nacional de
Formagdo Continuada dos Profissionais da Educacao Bésica, regulamentada inicialmente pela
Portaria MEC n° 1.129/2009. Essa Rede retine Institui¢des de Ensino Superior publicas e
comunitarias sem fins lucrativos, além dos Institutos Federais de Educacao, em articulacdo com
os sistemas de ensino e os Foruns Estaduais.

A partir da Portaria MEC n° 1.328/2011, foi estabelecida uma nova organizagao para a
Rede de Formagdo Continuada, que passou a se chamar Rede Nacional de Formagao
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica Publica. Com essa mudanga,
a responsabilidade pela coordenacdo foi transferida ao Comité Gestor vinculado a Politica
Nacional de Formacao Inicial e Continuada. Esse comité passou a coordenar e avaliar acdes e
programas vinculados ao MEC, a Capes e ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE).

Dentre os principais programas dessa rede, destacam-se o Pro-Letramento, voltado a
formagdo em leitura, escrita e matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e o Gestar
II, com foco em Lingua Portuguesa e Matematica nos anos finais. Ambos possuem abrangéncia
nacional e se destacam por sua duracdo mais extensa, o que os distancia das criticas de
"formacdo aligeirada". Ainda assim, especialistas como Arroyo (2007, 2012), Molina e
Antunes-Rocha (2014) e Novoa (2009), apontam a necessidade de revisar os curriculos desses
programas, para que superem uma ldgica reducionista e tecnicista, especialmente quando
priorizam dreas avaliadas externamente pelo MEC, em detrimento de uma formagdo mais
ampla, voltada a cidadania.

Outros programas relevantes coordenados pela Capes incluem o Novos Talentos (que
integra pos-graduacdo, graduacdo e escolas publicas), a Cooperagdo Internacional (com

insercdo de docentes em instituigdes no exterior), o Prodocéncia (com foco na formagdo de
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formadores e inovacdo curricular nas licenciaturas), a Residéncia Docente (inspirada na
residéncia médica) e a formagao de professores das Olimpiadas Cientificas.

Portanto, essas agdes indicam avangos importantes rumo a uma politica nacional de
valorizagcdo e desenvolvimento profissional docente. Contudo, permanece o desafio de
consolidar um sistema nacional articulado de formagdo continuada, integrado ao Sistema
Nacional de Educacdo, e capaz de atender as diferentes realidades educacionais do pais, dando
énfase a inclusdo de grupos que, ao longo da histéria, foram socialmente excluidos, como as

populagdes do campo, os povos indigenas e os quilombolas.

Discussdes e Resultados

A andlise dos materiais bibliograficos e documentais evidenciou que a formacao
continuada, quando pensada de forma contextualizada, pode promover impactos significativos
na pratica pedagdgica dos professores que atuam nas escolas do campo. Essa formagdo, ao
considerar a realidade sociocultural e economica das comunidades rurais, contribui para o
fortalecimento da identidade docente, a construcao de praticas pedagdgicas contextualizadas e

o aumento da qualidade do ensino oferecido. Nesse sentido.

A formagdo continuada contribui de forma significativa para o
desenvolvimento do conhecimento profissional do professor, cujo objetivo,
entre outros, ¢ facilitar as capacidades reflexivas sobre a propria pratica
docente, elevando-a a uma consciéncia coletiva. A partir dessa perspectiva, a
formacdo continuada conquista espaco privilegiado por permitir a
aproximacdo entre os processos de mudanga que se deseja fomentar no
contexto da escola e a reflexdo intencional sobre as consequéncias destas
mudangas. (Wengzynski; Tozetto, 2012, p. 4)

Diante disso, compreende-se que a formagao continuada deve ultrapassar a atualizacao
técnica, assumindo um papel estratégico no enfrentamento dos desafios pedagogicos cotidianos
e na constru¢do de uma pratica docente mais critica, intencional e transformadora. Ao se
articular com os contextos locais e as demandas reais das escolas do campo, ela se consolida
como um instrumento de valorizagdo profissional e de promoc¢ao da qualidade social da
educacdo. Entretanto, para que esse processo formativo alcance efetividade, ¢ necessario
reconhecer os obstaculos histéricos que ainda limitam as condi¢gdes de trabalho e de formacgao
dos docentes do campo.

Os estudos analisados apontam que a auséncia de politicas publicas direcionadas a
especificidade do campo gerou um histdrico de negligéncia que ainda reverbera nas estruturas

escolares, na formagao docente e no acesso equitativo a educagao. Professores que atuam nessas
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realidades frequentemente relatam desafios como: A falta de materiais didaticos
contextualizados; A escassez de oportunidades formativas especificas; O distanciamento entre
a realidade vivida no campo e os contetidos curriculares; A caréncia de suporte institucional
para desenvolver praticas pedagogicas inovadoras.

Arroyo (2007) enfatiza que a precarizacdo das escolas do campo ndo se limita a falta de
infraestrutura, mas se manifesta sobretudo na auséncia de um corpo docente estavel, formado e
valorizado. O autor alerta que muitos professores que atuam no campo nao residem nas
comunidades rurais e acabam nao criando vinculos, o que fragiliza o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos continuos e contextualizados.

Segundo ele, a formagao continuada deve ser acompanhada de politicas de trabalho
docente que garantam estabilidade, carreira, concursos e condi¢des dignas de atuagdo. Sem
essas medidas, qualquer a¢ao formativa corre o risco de se tornar “suplementar”, sem forga para
transformar a realidade educacional do campo.

Nesse contexto, torna-se fundamental entender que muitas das dificuldades enfrentadas
na formagao e na atuac¢ao docente derivam de um processo historico mais amplo, que estruturou

a educacdo brasileira sob uma logica urbana e excludente. De acordo com Arroyo,

[...], a essa idealizacdo da cidade corresponde uma visdo negativa do campo
como lugar do atraso, do tradicionalismo cultural. Essas imagens que se
complementam inspiram as politicas publicas, educativas e escolares e
inspiram a maior parte dos textos legais. O paradigma urbano ¢ a inspiragao

\

do direito a educacdo. A palavra adaptagdo, utilizada repetidas vezes nas
politicas e nos ordenamentos legais, reflete que o campo ¢ lembrado como o
outro lugar, que sdo lembrados os povos do campo como outros cidaddos, que
¢ lembrada a escola e seus educadores (as) como a outra e os outros. (Arroyo,
2007, p. 159)

Essa logica de exclusdo contribui para a invisibiliza¢do das demandas educacionais das
populacdes do campo, reforgando desigualdades historicas e dificultando a constru¢do de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, que reconheca e valorize a diversidade dos territérios
rurais. Apesar desse contexto desafiador, ha iniciativas que vém se consolidando como
alternativas eficazes na busca por uma educagao mais justa e contextualizada.

Experiéncias exitosas demonstram que agdes formativas articuladas entre universidades,
movimentos sociais e¢ redes de ensino tém gerado avancos significativos. Destaca-se, por
exemplo, o fortalecimento da Educa¢do do Campo a partir de projetos como o PRONERA e a
articulagdo com os Institutos Federais, que oferecem formacao voltada as especificidades do

campo.
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Esse processo de formacdo continua reflete diretamente nas responsabilidades
ampliadas dos professores, que precisam conciliar sua atuagdo na sala de aula com a busca
constante por aprimoramento académico e profissional. As responsabilidades do professor se
ampliam significativamente quando ele decide conciliar sua trajetéoria docente com sua
formagao académica, pois essas atribuigdes estdo profundamente ligadas ao presente, com o
proposito de gerar mudangas positivas no futuro. Nesse sentido, Libanio (2003, p. 80-81)

ressalta que:

[...] A escola atual precisa oferecer respostas educativas e metodologicas as
novas exigéncias de formag@o impostas pelas realidades contemporéneas,
como a capacitagdo tecnoldgica, a diversidade cultural, a alfabetizacdo
tecnologica, a superinformagao, o relativismo ético e a consciéncia ecologica.
Pensar em um sistema de formacao de professores implica, portanto, reavaliar
objetivos, conteudos, métodos e formas de organizagdo do ensino diante de
uma realidade em constante transformacéo.

Frente a essas demandas, torna-se essencial que a formag¢do continuada seja estruturada
de modo a contemplar as especificidades locais e promover uma integracdo efetiva entre teoria
e pratica. Diante desse cenario de constantes desafios e transformagdes, a formagdo continuada
assume um papel fundamental e potencialmente transformador, desde que construida com base
na escuta dos sujeitos do campo, na valorizacao dos saberes locais e na efetiva integracao entre
teoria e pratica. Tais formagdes promovem: A autonomia pedagogica dos professores; O
reconhecimento das praticas culturais dos estudantes; A constru¢ao de curriculos territoriais; A
ampliacdo da consciéncia critica sobre o papel social da educacgdo.

Como destaca Arroyo (2012, p. 52), “educar no campo € assumir um compromisso com
a transformacao social, com a justica € com a garantia do direito dos povos do campo a
existéncia plena e a valorizacao de sua cultura.” Nesse sentido, a formagao docente voltada a
realidade do campo deve ser compreendida como uma pratica politico-pedagogica
comprometida com a equidade e a dignidade dos sujeitos que habitam esses territorios.

Ao se apropriar dessas formagdes, o professor do campo deixa de ser um executor de
propostas externas e passa a ser protagonista do processo educativo, capaz de desenvolver
projetos integradores, interdisciplinares e emancipadores. Entretanto, os dados também
mostram que a formag¢ao continuada precisa ser permanente e institucionalizada, evitando a¢des
isoladas ou meramente técnico de algumas iniciativas. E necessario garantir recursos, tempo e

planejamento articulado com os sistemas de ensino, para que a formacao seja de fato parte do

cotidiano docente.
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Evidencia-se que a formag¢ao continuada no campo s6 ganha sentido quando articulada ao
reconhecimento da docéncia rural e ao desenvolvimento de politicas publicas pautadas na
diversidade, equidade e justi¢a social. Essa articulacdo ¢ fundamental para superar a historica
desvantagem educacional vivenciada pelas populagdes rurais, transformando a escola em um
espaco de afirmacdo de identidades, de produ¢do de conhecimentos relevantes para a realidade
local e de construgdo de projetos de futuro para os territdrios camponeses.

A efetividade dessas agdes formativas estd intrinsecamente ligada a uma mudanga de
paradigma que deixe de enxergar o campo como um espago de caréncia e passe a reconhecé-lo
como um locus de possibilidades, inova¢do e saberes plurais. Dessa forma, a formagado
continuada contextualizada deixa de ser uma iniciativa pontual e se consolida como um eixo
estratégico para a garantia do direito a educagdo de qualidade social, contribuindo para a
reducdo das desigualdades e para o fortalecimento de uma educacdo que dialogue com os
anseios, 0s saberes e os projetos de desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais.

Portanto, o grande desafio que se coloca ¢ a constru¢do de um projeto educacional
emancipatorio para o campo, no qual a formacdo docente, aliada a politicas estruturais de
valorizacdo profissional, atue como um catalisador de transformacgdes. Nesse projeto, o
professor, devidamente apoiado e valorizado, emerge como um intelectual organico de sua
comunidade, um agente critico e reflexivo capaz de mediar processos de ensino e aprendizagem
significativos, que ndo apenas preparem academicamente os estudantes, mas que também

fortalegam seu vinculo com o territério e sua capacidade de intervir criticamente na realidade.

Consideracoes finais

Diante das reflexdes apresentadas, compreende-se que a formacdo continuada exerce
um papel fundamental na qualificacdo da pratica pedagogica dos professores que atuam nas
escolas do campo. Ao reconhecer as especificidades socioculturais, histéricas e econdmicas
desses territorios, tal formagdo se mostra como um instrumento de valorizagdo profissional,
fortalecimento da identidade docente e promog¢dao de uma educagdo mais justa, critica e
emancipadora, capaz de responder as demandas contemporaneas que atravessam o cotidiano
escolar e as transformagdes que atingem as populagdes rurais.

Apesar dos avangos proporcionados por politicas publicas e programas formativos,
ainda ha desafios significativos, como a auséncia de investimentos continuos, a caréncia de
materiais contextualizados e a desvalorizagdo das demandas do campo nos curriculos escolares.

Esses fatores reforcam a urgéncia de acdes articuladas entre governos, instituicdes formadoras
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e comunidades rurais, visando consolidar uma politica nacional de formagao continuada que
dialogue com as realidades do campo, superando a logica homogénea e urbana que
historicamente orientou a elaboragdo das propostas educacionais no Brasil, também se
evidencia a necessidade de politicas que considerem a diversidade regional, compreendendo
que as realidades do campo brasileiro sdo multiplas e que solugdes padronizadas dificilmente
atendem a complexidade desses contextos.

Assim, € necessario ampliar os espacos de escuta e participacao dos sujeitos do campo,
promovendo formagdes que integrem teoria e pratica, respeitem os saberes locais e incentivem
o protagonismo docente. A constru¢do de curriculos territoriais ¢ de projetos pedagodgicos
coletivos sdo caminhos para uma educagdo do campo viva, auténtica e transformadora. Além
desses desafios estruturais, ¢ importante reconhecer que a formagao continuada so se efetiva
quando ha condigdes concretas de trabalho que favoregam a reflexdo e o desenvolvimento
profissional. E imprescindivel, portanto, que as politicas educacionais garantam infraestrutura
adequada, acesso a tecnologia, transporte escolar regular ¢ ambientes institucionais que
valorizem o planejamento colaborativo, favorecendo o didlogo constante entre escola e
comunidade e fortalecendo praticas pedagdgicas culturalmente significativas.

Sem tempo institucional destinado ao estudo, sem acompanhamento pedagdgico
permanente e sem politicas que assegurem estabilidade, carreira e valorizacdo, as agdes
formativas tendem a perder forca e continuidade. Ademais, ¢ imprescindivel reconhecer que a
formagao docente precisa ser concebida como processo continuo e coletivo, no qual o professor
¢ sujeito ativo da construg¢do do proprio percurso formativo, e ndo mero receptor de contetidos
previamente definidos

Desta forma, este trabalho aponta para a importancia de novos estudos que aprofundem
a tematica, avaliem o impacto real das formacdes oferecidas e proponham estratégias eficazes
de acompanhamento e aperfeigoamento docente nas escolas rurais. Investir na formacgao
continuada dos professores do campo € investir na garantia do direito a educagao com qualidade
e equidade para todos, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel dos territorios rurais e
para a afirmacdo de projetos societarios comprometidos com justica social e democracia.
Assim, reafirma-se que fortalecer a formacdo docente no campo ¢ também fortalecer a propria
escola enquanto espago de resisténcia, identidade e produgdo de conhecimento, capaz de

transformar realidades e ampliar horizontes para as comunidades rurais.
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