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Resumo

Este ensaio propde uma reflexao critica sobre os impactos do modelo de desenvolvimento
econdmico hegemonico centrado na ldgica capitalista, colonial e produtivista, nas
comunidades historicamente marginalizadas, evidenciando seus efeitos sobre os
territorios, identidades e culturas locais. Frente a esse contexto, o texto apresenta a
educagdo, em especial as praticas nao formais, populares e decoloniais, como campo de
disputa e possibilidade para a constru¢ao de um desenvolvimento territorial sustentavel,
enraizado na valorizagdo dos saberes coletivos, da cultura local e do sentimento de
pertencimento. A partir de uma revisdo teorica e analitica, este trabalho busca entender
como a educacdo popular, como pratica formadora de sujeitos éticos e coletivos, pode
contribuir para romper com a colonialidade do saber e do ser, promovendo processos
educativos libertadores, capazes de transformar realidades e fortalecer projetos de vida
enraizados nos territérios. Este artigo se ancora em uma abordagem tedrico-reflexiva,
fundamentada em revisdo de literatura critica e decolonial.

Palavras-chave: Educacdo Popular; Educacdo Nao Formal; Territorio; Desenvolvimento
Sustentavel; Decolonialidade.

1 INTRODUCAO

O modelo hegemoénico de desenvolvimento econdmico que estd em vigor na
contemporaneidade, fundado na loégica moderna-colonial, tem operado historicamente
como um instrumento de dominagdo e apagamento de culturas, saberes € modos de vida
pelo mundo (HOLANDA, 2024). Trata-se de um sistema que aprofunda desigualdades
sociais e degrada de forma alarmante o meio ambiente, gerando efeitos catastroficos e

irreversiveis como o desmatamento e exterminagdo da vida em larga escala, a
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contaminagdo, o colapso dos ecossistemas e o agravamento das crises climaticas globais.
Esses processos estao estruturados num modelo civilizatério que naturaliza a exploragao
da terra, dos corpos e dos saberes, em nome de um ideal de progresso que beneficia

poucos e condena muitos a miséria.

Krenak (2019, p. 47) nos adverte, “excluimos da vida, localmente, as formas de
organizagdo que ndo estdo integradas ao mundo da mercadoria, pondo em risco todas as
outras formas de viver — pelo menos as que fomos animados a pensar como possiveis, em
que havia corresponsabilidade com os lugares onde vivemos e o respeito pelo direito a
vida dos seres, ndo sO dessa abstracdo que nos permitimos construir como uma

humanidade, que exclui todas as outras e todos os seres”.

Essa racionalidade criticada por Krenak (2019) se expressa na forma de um
crescimento desigual, excludente e predatério, disfarcado de globaliza¢do, e que
privilegia os interesses do capital em detrimento da vida. Sob o discurso da modernizag¢ao
e do progresso, consolidou-se uma estrutura que transforma territorios € ecossistemas em
bens negociaveis, corpos em for¢a de trabalho descartavel e culturas em esteredtipos
folclorizados, deslegitimando formas outras de existéncia e de conhecimento
(BRANDAO, 1986). A devastagio ambiental se soma ao racismo estrutural, a fome, ao
desemprego e a negacdo de direitos basicos, compondo um cenario de multiplas crises
interligadas. Trata-se de um processo estruturante das desigualdades contemporaneas,
que se perpetua desde os tempos da invasdo colonial, atravessando séculos de violéncias
fisicas, simbolicas, epistémicas e ecologicas, como apontam Santos (2007), Shiva (2003)

e Mota Neto (2018).

Rufino (2021), ao refletir sobre os impactos do colonialismo ante a educagao,
contribui com uma importante definicdo: “[...] o colonialismo ¢ entendido como um
evento que primeiramente opera no ataque aos seres, produzindo assassinatos,
encarceramentos, tortura, estupro, humilhagdo, subordinacdo, esquecimento e desvio
existencial. Esses ataques vao desde os limites do corpo fisico até as mais profundas e
sensiveis camadas da existéncia. A colonizacdo ¢ uma grande engenharia de destrui¢ao
de existéncias e corpos e de produ¢do de um mundo monoldgico, adoecido pela ganancia,
escasso de beleza e poesia” (RUFINO 2021, p.11). Nesse contexto, a destruicdo dos
ecossistemas e dos diferentes modos de vida anda lado a lado com o apagamento das

identidades coletivas e dos vinculos afetivos com o territdrio. Se torna mais que urgente
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nesse momento em que vivemos, expandir a compreensao de meio ambiente para além
da dimensao natural, reconhecendo-o como um organismo vivo de relagdes entre seres,

culturas, saberes, espiritualidades e natureza.

Nesse sentido, o que Vandana Shiva (2003) denomina de monocultura da mente
¢ expressao direta dessa logica. A autora explica que, assim como a monocultura agricola
empobrece o solo e reduz a biodiversidade, a monocultura da mente elimina a pluralidade
de saberes, uniformizando modos de pensar e viver conforme os interesses do mercado.
Para Shiva (2003) e Krenak (2019), o empobrecimento ecoldgico € o empobrecimento
cultural sdo indissociaveis, uma vez que a destruicdao das florestas, sementes e sistemas
ecoldgicos ¢ acompanhada pela erradicagdo de linguas, conhecimentos tradicionais e
cosmologias que garantem a manuten¢do da vida. Esse mecanismo de homogeneizacao
cultural e cognitiva que apontam os autores reforca a logica de que apenas um modelo ¢
valido: o ocidental, capitalista e industrial. Silenciando epistemologias plurais e

sufocando a capacidade criativa e adaptativa da diversidade de povos e existéncias.

,

E nesse ponto que emerge a necessidade de repensar a concepcao de
Desenvolvimento, usando a educagdo na perspectiva decolonial como campo de
transformagdo (HOLANDA, 2024). Frente ao esvaziamento de sentidos promovido por
uma pedagogia padronizada, técnica, voltada em produzir mao de obra para um sistema
insustentavel, propde-se aqui uma reflexdo sobre a poténcia da Educacao Nao Formal, da
Educacdo Popular e das Pedagogias Decoloniais como conceitos e praticas formadoras
de sujeitos sociais e territoriais, que atuam coletivamente pela regeneragdo das relacdes
com seus ambientes. Tais praticas educativas tem o poder de fortalecer identidades e
pertencimentos e cultivar formas de viver no territorio valorizando suas potencialidades,

constroem sentidos coletivos de Bem Viver.

Reconhecendo o territdrio como espaco simbolico, politico e ecologico, estas
pedagogias sdo capazes de resgatar uma relagdo integrada entre cultura, natureza e
comunidade, possibilitando uma mudanca socioambiental baseada na sustentabilidade e
na valorizagdo da diversidade. Partindo da hipdtese de que a educagdo, quando enraizada
nos territorios e guiada por principios ético-politicos, pode atuar como catalisadora de
processos de desenvolvimento territorial sustentdvel, este ensaio tem como objetivo
refletir criticamente sobre os caminhos possiveis para uma educagdo comprometida com

0 meio ambiente e a valorizagdo dos saberes e culturas que resistem, criam e se
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transformam nos territorios.

Metodologicamente, este artigo adota um percurso reflexivo-analitico,
fundamentado em revisao bibliografica critica e interdisciplinar, com foco em conceitos
de Educagao Popular e Nao Formal, Territério, Cultura e Desenvolvimento. O trabalho
estrutura-se em se¢des que dialogam entre si: inicialmente, apresenta uma critica
decolonial ao modelo hegemonico de desenvolvimento, analisando suas raizes historicas
e 1impactos socioambientais; em seguida, aprofunda as nogdes de territorio,
territorialidade e cultura local como dimensdes politicas e simbdlicas essenciais para o
pertencimento e a preservacao da diversidade; por fim, discute a Educagdo Popular e Nao
Formal como praticas de subversao e caminhos para a constru¢ao de um desenvolvimento
territorial sustentavel, incorporando aproximagdes com a Educa¢do Ambiental Critica.
Assim, o artigo busca oferecer ao leitor uma reflexdo teorica integrada, que relacione as
dimensdes socioeducativas e territoriais na perspectiva de uma transformagdo

socioambiental.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Espera-se que este artigo contribua para reflexdes e praticas educativas
transformadoras, capazes de enfrentar as multiplas crises socioambientais produzidas pela
colonialidade. Para isso, metodologicamente, este trabalho se estrutura como um ensaio
tedrico de natureza qualitativa e critica, que busca fundamentar uma leitura integrada

entre Educacao, Territorio e Desenvolvimento.

Inicialmente, desenvolve-se uma base epistemoldgica que problematiza o
Desenvolvimento e a colonialidade do poder, do saber e do ser, destacando como estas
dimensdes sustentam um modelo hegemodnico de desenvolvimento excludente e
predatorio. Esse primeiro movimento tedrico recorre a autores como Boaventura de Sousa
Santos (2010, 2020), Luiz Rufino (2019) e Ailton Krenak (2019) para evidenciar a

necessidade de superar a monocultura do pensamento e valorizar uma ecologia de saberes.

Em seguida, o trabalho articula o conceito de Territério como construcao

simbolica, politica e afetiva, argumentando que a sustentabilidade territorial requer o
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fortalecimento de vinculos de pertencimento, memoria coletiva e identidade cultural. Para
isso, sdo mobilizados aportes teoricos de Albagli (2004), Haesbaert (2004) e Raffestin
(1993) e Vandana Shiva (2003), que sustentam a ideia de territério como espago vivo,

marcado por relagdes sociais e disputas de poder.

A partir dessa Otica, o artigo se volta a andlise da Educagdo Nao Formal e
Educacdo Popular como estratégias educativas que rejeitam a logica homogénea e
instrumental da educacdo moderna-colonial. Inspirado em autores como Arroyo (2009,
2017), Gohn (2006, 2014) e Brandao (1985,186), discute-se o papel dessas pedagogias
na valorizacdo dos saberes locais, na promoc¢do da consciéncia € na constru¢ao de

processos coletivos de transformagao social.

Finalmente, o trabalho integra a perspectiva da Educagdo Ambiental Critica
como campo metodoldégico convergente com as pedagogias populares e decoloniais. A.
Busca-se olhar e destacar caminhos educativos que formem sujeitos criticos e capazes de
compreender ¢ intervir nas contradigdes socioambientais de seus territorios, melhorando
suas proprias condi¢gdes de vida e valorizando seus modos de existéncia. Com isso, o
artigo pretende contribuir para o debate sobre o desenvolvimento territorial sustentavel,
evidenciando a necessidade de processos educativos e culturais participativos e

territorializados.

3 UMA CRITICA DECOLONIAL AO DESENVOLVIMENTO

A noc¢ao moderna de desenvolvimento foi historicamente construida como um
ideal universal de progresso, atrelado ao crescimento econdmico, a industrializagdo e a
racionalidade técnico-cientifica (ACOSTA, 2016). Contudo, essa concep¢do tornou-se
um dos principais pilares da dominagdo ocidental, promovendo a homogeneizag¢ao
cultural e a destruicdo de modos de vida diversos (SANTOS, 2007; MOTA NETO, 2018).
Apo6s a Segunda Guerra Mundial, o discurso do desenvolvimento foi apropriado como
instrumento de dominagdo, impondo uma logica eurocéntrica de modernizagdo que
marginalizou povos, suas culturas e saberes. O proprio conceito de desenvolvimento
operou como uma forma de apagamento epistémico e existencial desses povos que foram

colonizados (ACOSTA, 2016).
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Centrado na logica capitalista e produtivista, este sistema mercantiliza o meio
ambiente e dissocia o trabalho humano de sua base ecologica. Como aponta Nogueira
(2023), “os sujeitos em suas relagdes socioambientais devem promover o resgate da
relagdo entre o trabalho e a natureza, com o intuito de possibilitar um novo paradigma de
sociedade, que seja capaz de promover relagdes sociais efetivamente democraticas, € ao
mesmo tempo respeitar os limites regenerativos dos ecossistemas terrestres”
(NOGUEIRA, 2023, p. 160). Ainda para este autor, o paradigma econdmico com um
discurso desenvolvimentista dominante transforma recursos naturais em mercadorias sem
considerar os limites termodinamicos ou os residuos gerados no processo produtivo,
contribuindo para a perpetuagdo de um “estranhamento” das problematicas

socioambientais.

O chamado “fim do mundo” ndo ¢ uma profecia, mas uma préatica sistémica que
sustenta a modernidade e se perpetua ao longo de um tempo encapsulado pelas promessas
de progresso e desenvolvimento civilizatorio (RUFINO, 2019). Krenak (2019) denuncia
essa logica que atua sobre a natureza, consumindo subjetividades e a diversidade dos
modos de existir. Vivemos em uma era que “cria auséncia: do sentido de viver em
sociedade, do proprio sentido da experiéncia da vida”, instaurando uma intolerancia a
diferenca e a celebracdo da vida em sua plenitude (KRENAK, 2019, p.32). Esse
paradigma opera uma cisdo radical entre humanidade e natureza, reduzindo o meio
ambiente a mero recurso explordvel em nome do progresso, e ignorando sua condi¢do de
organismo vivo, interdependente e sagrado. as formas de organiza¢dao que ndo estdo
integradas ao mundo da mercadoria, sdo excluidas, colocando em risco outras formas de
vida e convivéncia que resistem a homogeneizacdo imposta pela logica colonial-
capitalista (KRENAK, 2019). Trata-se de uma logica que se sustenta na negacdo das
diferencas e na destrui¢do das existéncias que escapam a norma moderna, padronizando
vidas e se apropriando de culturas e territorios historicamente subalternizados (RUFINO,

2019).

Diante disso, Boaventura de Sousa Santos (2010) propde as Epistemologias do
Sul como alternativa ao pensamento monocultural do Norte global, defendendo uma
ecologia de saberes que combata a colonialidade ainda vigente. Essa colonialidade se
manifesta em trés dimensdes entrelagadas: a colonialidade do poder, que estrutura

desigualdades politicas e econOmicas; a colonialidade do saber, que inferioriza os
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conhecimentos ndo ocidentais; e a colonialidade do ser, que desumaniza sujeitos que nao

se enquadram nos padrdes hegemonicos da modernidade ocidental (SANTOS, 2010).

A critica de Krenak (2019) revela que a crise ecoldgica global ndo pode ser
dissociada das crises sociais ¢ histoéricas. O desmatamento, a polui¢do, a escassez de agua
e a emergéncia climatica sao faces de um mesmo sistema que também produz a fome, a
violéncia e a negacdo dos direitos basicos. Essas dimensdes estdo conectadas: ndo ha
justica ambiental sem justica social. Como propde Satrustegui (2013), € preciso
reconstruir os vinculos entre producgdo, cultura e natureza, reconhecendo que o
distanciamento moderno entre economia e meio ambiente desfez o sentido de
pertencimento e responsabilidade ecoldgica. Furtado (1974) ja alertava para os riscos
ambientais do crescimento desenfreado, destacando que a industrializagdo sem limites
conduz a destruicdo irreversivel dos ecossistemas. Sua andlise critica foi retomada por
Cavalcanti (2012), que propds uma compreensao mais ampla e ética de desenvolvimento,
incorporando os valores da sustentabilidade, da equidade e da valorizagdo dos saberes

locais.

Com uma abordagem humanizada para o debate sobre desenvolvimento,
Amartya Sen (1999) desloca o foco do crescimento econdmico para a expansao das
liberdades humanas. Em sua teoria das capacidades, Sen (1999) afirma que o verdadeiro
desenvolvimento consiste em criar condigdes para que as pessoas possam levar a vida que
valorizam, ou seja, uma vida digna, com oportunidades reais de escolha. Ele distingue
entre os meios € os fins do desenvolvimento, argumentando que a renda, os bens e os
recursos sO tém valor se ampliarem as “liberdades substantivas™ dos individuos, como o
acesso a educacdo, a saude, a alimentacdo, a seguranga e a participagdo politica. A
auséncia dessas liberdades, segundo o autor, constitui uma forma de privagdo econdmica
como uma negacao da propria cidadania e humanidade. Em suas analises sobre as grandes
fomes, Sen (1999) demonstrou que a ocorréncia de mortes por miséria e fome decorrem
de falhas estruturais de distribuicdo e de auséncia de mecanismos democraticos que
assegurem direitos basicos de sobrevivéncia, e ndo da escassez absoluta de alimentos.
Este pensamento foi fundamental para a reformulagdo dos critérios internacionais de
avaliacio do progresso humano, sendo coautor da proposta do Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH), criado pelo Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) na década de 1990. O IDH passou a considerar além da renda per capita,

indicadores de longevidade e escolarizagdo, traduzindo a perspectiva de que o
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desenvolvimento deve priorizar a dignidade e a liberdade humana. Em contextos de
desigualdade estrutural, como os vivenciados na América Latina e em especial nas
populagdes historicamente marginalizadas do Brasil, essa abordagem articula justica
social e ambiental como dimensdes indissocidveis de um desenvolvimento

verdadeiramente sustentavel.

A nocdo de meio ambiente, por sua vez, precisa ser ampliada. Ela ndo se
restringe a ideia de “natureza intocada”, mas compreende os territdrios como espacos de
vida, memoria e pertencimento, atravessados por dimensdes politicas, culturais e afetivas.
Como propde Albagli (2004), pensar o territério nessa chave € reconhecer que ele carrega
significados e disputas, e que o desenvolvimento sustentdvel s6 é possivel quando

articulado com a preservagao da diversidade, tanto biologica quanto cultural.

Diante desse quadro, a critica ao desenvolvimento ndo pode se limitar a
diagndsticos econdmicos. E preciso recorrer a abordagens decoloniais e

interdisciplinares, que valorizem a pluralidade epistémica e a justi¢a socioambiental.

4 TERRITORIO, TERRITORIALIDADE E CULTURA LOCAL

A compreensdo critica de territorio ultrapassa sua defini¢do geografica ou
administrativa, passando a ser entendida como um espaco social, politico e simbolico em
constante disputa. Albagli (2004) propde concebé-lo como um “campo de forcas” no qual
se expressam relagdes de poder, identidade e pertencimento. Nessa perspectiva, o
territorio € construido socialmente a partir das praticas cotidianas, dos vinculos afetivos
e das representagdes coletivas que um grupo produz sobre o espago que habita,
configurando-se como um espago vivo, carregado de significados, memorias e afetos.
Nogueira (2023) enfatiza que “os seres humanos, ao realizarem o trabalho, agem de forma
intencional e consciente com a natureza, transformando-a, o que produz a sua
historicidade, por meio da cultura, crengas e valores, envolvendo o conhecimento a

respeito da realidade” (NOGUEIRA, 2023, p. 159).

A nocdo de territorialidade estd intimamente ligada ao sentimento de

pertencimento, a acdo coletiva e ao enraizamento dos sujeitos em seus contextos sociais
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e culturais (ALBAGLI, 2004). Para a autora, “a no¢ao de comunidade remete a lagos mais
fortes do que aos de sociedade ou de coletividade [...] esta supde adesdo voluntaria ou
consciéncia desse pertencimento” (ALBAGLI, 2004, p. 20). E por meio da
territorialidade que as comunidades constroem modos proprios de organizar a vida, cuidar
do espaco e resistir as logicas exogenas que buscam desconfigurar seus modos de
existéncia. Haesbaert (2004) define a territorialidade como o conjunto de relagdes sociais
que produzem e reproduzem o territério enquanto lugar de luta e identidade, ndo se
limitando a0 dominio material, mas envolvendo a constru¢ao simbolica que os sujeitos

elaboram sobre o espaco.

A cultura local desempenha papel central nesse processo, constituindo-se como
linguagem, pratica e memoria coletiva. Em contextos de opressdo, homogeneizagao e
apagamento, atua como resisténcia simbolica, preservando modos de vida e saberes
tradicionais diante das ameagas do desenvolvimento hegemonico. Branddao (1985)
ressalta que as manifestagdes culturais populares sdo também formas de produgdo de
conhecimento, pois carregam epistemologias proprias enraizadas no territorio,
constituindo importantes ferramentas de afirmagdo identitaria ¢ de acdo politica.
Denardin et al. (2023) contribui destacando a relevancia das expressdes culturais
regionais, do senso de pertencimento e dos processos de sociabilizagdo como elementos
fundamentais para o fortalecimento do desenvolvimento sustentdvel em territorios
especificos, reforcando que tais manifestacdes sdo componentes ativos na construcdo de

identidades compartilhadas.

Nesse sentido, o territorio constitui-se também como espago de cultura, no qual
praticas como festas, rituais, modos de habitar e narrativas orais expressam e reforcam os
lagos simbélicos entre os sujeitos e 0 meio em que vivem (ALBAGLI, 2004; BRANDAO,
1986). Esses vinculos, enraizados em experiéncias historicas e afetivas, sustentam formas
de convivéncia comunitaria integradas as dindmicas socioambientais (DENARDIN et al.,
2023; NOGUEIRA, 2023). Tal perspectiva evidencia que o espago nao € neutro, mas
atravessado por marcadores histéricos, culturais e politicos que condicionam sua
percepcao e apropriagdo. Conforme argumenta Raffestin (1993, p. 144), o territdrio € “um
espaco apropriado por um sujeito”, e essa apropriacdo envolve simultaneamente

dimensdes materiais € simbolicas.
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E nesse cenério que o conceito de “monocultura da mente”, de Shiva (2003),
manifesta-se como dispositivo central de controle e homogeneizacdo, ameacando a
diversidade cultural e ecologica dos territorios. Para a autora, “quando o saber dominante
declara que o saber local ndo existe, ndo somente o torna invisivel e ilegitimo como
também elimina as alternativas, [...] apagando ou excluindo a realidade que elas tendem
arepresentar” (SHIVA, 2003, p. 25). Trata-se de um processo de epistemicidio que, assim
como na agricultura industrial, “ao fazer desaparecer o espacgo das alternativas locais, de
forma muito semelhante a das monoculturas das variedades de plantas importadas, leva a
substitui¢do e destruicao da diversidade local” (SHIVA, 2003, p. 25). Shiva (2003) alerta
que, ao ocupar primeiro a mente e depois o solo, a monocultura impde ndo apenas um
modelo tnico de produgdo material, mas também um padrao hegemonico de sentir e viver
o mundo. Essa logica conduz ao empobrecimento biocultural, pois a degradacdo de
ecossistemas caminha lado a lado com o apagamento de narrativas, linguas,
espiritualidades, manifestagdes culturais e praticas comunitarias que mantém a vitalidade

dos territorios.

Essa reflexao também ¢ desenvolvida por Krenak, que denuncia a forma como
o projeto colonial e desenvolvimentista atua no apagamento das subjetividades e no
esvaziamento da magia que sustenta o vinculo entre seres e territorios: ‘“nos querem
convencer de que a vida € sO isso, um intervalo entre o nascimento e a morte, para que a

gente abra mao da nossa capacidade de encantamento” (KRENAK, 2019, p. 26).

O que esses autores evidenciam ¢ que a monocultura da mente age sobre as
dimensdes simbolicas e afetivas da existéncia, substituindo a pluralidade por uma
narrativa unica. Tal operagdo fragiliza a territorialidade enquanto relagdo viva entre
cultura e natureza, ameagando a continuidade de modos de vida enraizados em saberes,

cosmologias e praticas de cuidado que ndo separam a terra de quem a habita.

5 EDUCACAO COMO PRATICA DE SUBVERSAO
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DE DESENVOLVIMENTO
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Historicamente instrumentalizada como aparato de regulacdo e normatizacao, a
educacao, segundo Rufino (2019), tem operado sob a ldgica do projeto colonial moderno,
cuja base estd enraizada em estruturas de poder como o racismo, o patriarcado, o
capitalismo e a normatividade crista ocidental. Porém, quando compreendida a partir das
perspectivas decoloniais, a educacao revela-se como pratica politica fundamental na
formagdo de sujeitos sociais, culturais, ecoldgicos, éticos e capazes de transformar as
estruturas opressoras e exploratorias de suas realidades. O fio condutor das reflexdes de
Arroyo (2017) sobre Educag¢do Popular ¢ a tomada de consciéncia politica dos grupos
sociais marginalizados, questionando: em que processos formadores esses sujeitos
aprenderam a afirmar seus direitos, cultivar suas culturas e resistir a opressdo? Para o
autor, esses Outros Sujeitos trazem consigo Outras Pedagogias que emergem da
experiéncia histérica marcada pela dominagdo, segregacdo e negagdo de seus direitos
mais basicos (ARROYO, 2017)
A Educacdo Popular, portanto, diferencia-se radicalmente da pedagogia
tradicional centrada na transmissdo unidirecional de contetidos. Ela se constrdi como
pratica de escuta, de didlogo e de reconhecimento dos saberes ja existentes nos territorios.
Para Arroyo (2017), as pedagogias que emergem desses contextos populares sdo
inseparaveis das relagdes de dominagdo e subordinacdo em que tais sujeitos foram
historicamente inseridos. Valorizar essas outras pedagogias produzidas nas resisténcias
cotidianas: pedagogias do conflito, da escuta e da coletividade, ¢ uma forma de reinventar
a educacao.
A emergéncia da Educagdo Popular no Brasil estd intimamente ligada a
organizacdo dos movimentos sociais € as lutas por direitos que marcaram a segunda
metade do século XX, especialmente durante o periodo da ditadura civil-militar (1964—
1985) (FREIRE, 1987; GOHN, 2006; ARROYO, 2009). Inspirada pelas ideias de Paulo
Freire, essa proposta educativa nasce no seio das comunidades empobrecidas e oprimidas,
buscando promover a emancipagdo dos sujeitos por meio do didlogo, da conscientizagao
critica e da acdo coletiva (FREIRE, 1987; GOHN, 2006). A Educagdo Popular se
constitui, assim, como pratica politica que resiste ao silenciamento e a invisibilizacao das
vozes subalternizadas, afirmando os sujeitos populares como protagonistas de suas
proprias histérias, culturas e territorios (ARROYO, 2009; BRANDAO, 1986; GOHN,
2014).
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A Educacdo Nao Formal pode ser compreendida como um processo educativo
intencional, organizado e estruturado, que ocorre fora do sistema escolar formal, mas que
visa a formagdo critica, participativa e emancipatdria dos sujeitos (GOHN, 2006).
Diferentemente da educacao formal, regida por curriculos oficiais e normas institucionais,
e da educacao informal, que se da de maneira espontanea no cotidiano, a educa¢ao nao
formal possui objetivos explicitos voltados a transformacdo social, a valorizacdo de

saberes locais e a construgdo de cidadania ativa.

Para Gohn (2006, p. 15), “a educagao nao formal estd ligada a espagos de
sociabilidade, redes de solidariedade, formagao politica e praticas participativas”,
consolidando-se como um instrumento estratégico de empoderamento social e
fortalecimento comunitario. Brandao (1986) complementa que essas praticas se realizam
em comunidades, associagdes, movimentos sociais e centros culturais, funcionando como
dispositivos pedagdgicos que articulam cultura, territério e saberes populares,

fortalecendo a identidade, a memoria coletiva e os vinculos sociais.

Nesse sentido, a Educacdo Nao Formal estd profundamente conectada a
Educagao Popular, pois ambas valorizam a experiéncia vivida, os saberes locais e
comunitirios, € promovem a participacdo ativa dos sujeitos em seus territorios

(ARROYO, 2017; BRANDAO, 1985).

Brandao (1986), por sua vez, vem reforgar que a cultura deve ser compreendida
como um processo de libertagdo e ndo como adereco folclérico ou bem de consumo. As
manifestagdes culturais populares sdo espagos de producdo de saberes e memorias
coletivas e de subjetividades resistentes. Elas sdo também dispositivos pedagogicos
potentes que fortalecem a autoestima, a identidade e o pertencimento dos sujeitos a seus
territorios. Nesse campo, as praticas educativas que se desenvolvem em comunidades,
associacdes, centros culturais € movimentos sociais operam como experiéncias
pedagogicas transformadoras, pois constroem lacos de solidariedade, reafirmam os

saberes locais e estimulam a agdo coletiva.

Olhando para o territério como lugar vivo, simbolico e politico, compreende-se
que esses processos educativos tém papel decisivo na constru¢do de um desenvolvimento

territorial sustentavel, entendido aqui como um (des)envolvimento - no sentido de romper
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com as amarras da colonialidade e do progresso predatério - e reatar os vinculos entre
cultura, natureza e vida. As experiéncias educativas nao formais, alinhadas com a cultura
popular e a participagdo comunitaria, sdo geradoras de pertencimento e fortalecem o senso
de coletividade, criando assim condigdes para que as populagdes historicamente

marginalizadas sejam protagonistas de seus projetos de vida e de territorio.

A Educac¢ao Popular e a Educagdo Nao Formal muitas vezes se entrelagam na
pratica. Ambas valorizam os saberes locais € comunitdrios, a experiéncia vivida, os
vinculos com o territério e as formas alternativas de aprender e ensinar que escapam a
16gica mercantil da educagio (BRANDAO, 1985). E na vivéncia cotidiana, no corpo a
corpo com as lutas sociais e nas trocas culturais dos coletivos populares que se forjam os

verdadeiros processos formadores.

Pensar a Educagao Nao Formal em didlogo com os territdrios € reconhecer que os
processos formadores ndo ocorrem de forma neutra ou descontextualizada, eles sdo
moldados pelas relagdes de poder, pela memoria coletiva, pelos conflitos e pelas
poténcias dos grupos sociais que habitam e produzem os territorios. A nog¢do de territorio
como expressao simbolica, afetiva e politica, nos leva a entender como os processos
educativos também sdo processos de enraizamento, de fortalecimento dos lacos de
pertencimento e de preservagao das culturas locais. Deste modo tanto a Educagdo Nao
Formal quanto a Educagdo Popular, no campo teorico e pratico, contribuem para pensar
sobre o desenvolvimento territorial sustentavel, a medida que promove o empoderamento
das comunidades, incentiva a constru¢do de solucdes locais para os problemas
socioambientais e fortalece a articulagdo entre identidade, cultura e meio ambiente. E uma
educacdo que, ao rejeitar a logica da homogeneizag¢do, assume o compromisso com a
diversidade epistémica e com a constru¢do de mundos outros possiveis.

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental Critica oferece caminhos metodologicos
convergentes com as pedagogias populares e decoloniais ao defender processos
educativos que formem sujeitos criticos, questionadores e autdnomos. Segundo Nogueira
(2023), ¢ fundamental “pensar sobre os direcionamentos metodologicos que a Educacao
Ambiental deve seguir, considerando-se a formagdo de sujeitos questionadores com
capacidade critica e com autonomia para tomadas de decisao que melhorem as condi¢des
socioambientais” (NOGUEIRA, 2023, p. 167). Inspirada na Abordagem Tematica de

base Freiriana, essa perspectiva prioriza os temas geradores e a investigagdo coletiva,
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permitindo que comunidades reconhecam as contradi¢des e problematicas do cendrio em
que estdo inseridas. A educagdo, nesse sentido, torna-se um espago para discutir
interesses, contradi¢des e alternativas a partir da realidade local, promovendo o resgate
de saberes comunitarios, a valorizacao do trabalho como relagdo com a natureza e o

fortalecimento de praticas sustentaveis.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O debate em torno do desenvolvimento territorial sustentavel nao pode prescindir
de uma critica profunda ao modelo moderno-colonial, que historicamente naturalizou a
exploracdo de povos, territorios e ecossistemas em nome de um ideal homogéneo de
progresso (FURTADO, 1974; CAVALCANTI, 2012; SATRUSTEGUI, 2013). Esse
modelo sustenta-se na colonialidade do ser, saber e poder, conforme discutem Santos
(2010, 2020) e Mota Neto (2021), mantendo desigualdades sociais, promovendo a
destruicdo ambiental e apagando saberes, culturas e praticas locais. Assim, a
sustentabilidade territorial s6 pode ser compreendida de forma critica quando reconhece
as multiplas formas de opressdo e as epistemologias subalternas que resistem ao

desenvolvimento hegemonico (ACOSTA, 2016; SHIVA, 2003; KRENAK, 2019).

Nesse contexto, o presente estudo mobilizou autores como Arroyo (2017), Gohn
(2006) e Nogueira (2023) para discutir e configurar a Educacao Popular, a Educacdo Nao
Formal e a Educagdo Ambiental Critica como praticas pedagogicas decoloniais, capazes
de confrontar as logicas hegemonicas do desenvolvimento moderno-colonial. Conforme
debatido aqui e vivenciado pelos autores, essas pedagogias e praticas atuam ao valorizar
os saberes comunitarios, fortalecer o pertencimento territorial fazendo um resgate na
memoria coletiva e nos despertando para a necessidade de construir alternativas ao
modelo de desenvolvimento predatério. Dessa forma, promovem modos de viver e
produzir diversos, enraizados nos solos e ambientados nos contextos locais, sustentados
por relagdes sociais, culturais e ecoldgicas mais equilibradas e respeitosas com a

diversidade epistémica e socioambiental (DENARDIN et al., 2023; ACOSTA, 2016).

A reflexdo proposta buscou destacar que repensar a educagdo a partir de
abordagens decoloniais significa assumir seu carater politico e transformador, recusando

a neutralidade aparente dos modelos tradicionais. Trata-se de compreender os territorios
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como espacos vivos, simbolicos e politicos, em que cultura, natureza e sociedade se
entrelacam de forma indissocidvel. Somente a partir desse reconhecimento € possivel

propor processos educativos que fortalegam a acdo coletiva, critica e sustentavel.

Assim, pensar o desenvolvimento territorial sustentavel implica reivindicar o
direito a diferenga, a pluralidade epistémica e a producdo de mundos outros possiveis,
conforme apontam Santos (2010) e Acosta (2016), ao defenderem epistemologias e
modos de vida alternativos aos padrdes hegemonicos. Isso significa reconhecer e apoiar
os projetos de vida e de territorio das comunidades, fortalecendo vinculos de
solidariedade, reciprocidade e cuidado com os ecossistemas (ALBAGLI 2004;
DENARDIN et al., 2023). A partir dessa perspectiva, constroi-se um horizonte ético-
politico que coloca a vida em toda sua diversidade no centro das escolhas e das praticas,
valorizando saberes locais, experiéncias culturais e praticas de cuidado como
fundamentos para um desenvolvimento realmente sustentdvel (BRANDAO, 1986;

SHIVA, 2003; KRENAK, 2019).

Em ultima instancia, este trabalho pretendeu contribuir com o debate sobre os
caminhos para uma educacdo comprometida com a transformagdo socioambiental e
cultural chamando atengdo para o papel essencial das praticas pedagogicas
territorializadas, participativas e emancipatdrias na constru¢do de um futuro

verdadeiramente sustentdvel e justo para todos os seres que habitam o planeta.
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