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Inclusao, diferenga e diversidade.

INTRODUGAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB), 9394/96,
legitima-se como instrumento normativo com vistas a assegurar a incluséo
escolar. Nesse contexto, em seu o capitulo V, anuncia a educacéo especial
como uma modalidade da Educacao, perpassando, portanto, por todos os
niveis, etapas do ensino brasileiro, tal normativa assegura que “havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educagao especial” (LDB, 1996, §1°).

Nesse contexto, as escolas publicas desenvolvem o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), tém o papel fundamental na garantia da
educacgao, oferecendo servicos que complementam e auxiliam na formagao
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dos estudantes, com diferentes recursos de acessibilidade de acordo com as
necessidades especificas de cada individuo (organiza pedagogicamente a
acessibilidade dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao).

Nessa perspectiva, a partir do desenvolvimento do Estagio Integrado em
Educacao Inclusiva, realizado por meio do curso de Educacgado Fisica (a
Universidade Federal do Para), o presente relato de experiéncia tem o objetivo
socializar vivéncias construidas durante as atividades desenvolvidas em duas
escolas da rede estadual de ensino dos municipios de Castanhal e Igarapé-
Acu no Estado do Para.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A década de 1990 apresenta-se, no cenario internacional, como um
demarcador historico, sobretudo o ano de 1994, pois este foi o ano da
publicacdo da Declaragdo de Salamanca, resultado da mobilizagdo em torno
da tematica da Educacao Inclusiva.

No contexto nacional, a Constituicado Federal (1988), propbe a garantia
do direito a educacéo para todos, atribuindo ao estado o dever pela garantia
deste acesso. Nesta linha, normativas como LDB 9394/96, Lei n® 13.146/2015
(Lei Brasileira de Inclusdo — LBI), entre outros, apresentam-se como
importantes documentos de garantia de direitos ao processo de inclusao
escolar.

O atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, faz-se urgente, pois
historicamente estes sujeitos tiveram seu acesso a educacao negado. O
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) publicou o Censo
Demografico de 2022, apontando que 7,3% da populagao brasileira (cerca de
14,4 milhdes) s&o identificadas como pessoas com deficiéncia. E, nesta
perspectiva, ao identificarmos os dados de acesso a Educacgéao, verificamos
que somente 3,2% tem suas matriculas na educacdo basica, e destes
universos, somente 3,5% estdo matriculados no AEE. Vale registrar ainda que
o maior percentual de matricula de estudantes com deficiéncia na educacao
basica, concentra-se na faixa etaria até 14 anos.

As vivéncias proporcionadas pelo Estagio nos aproximaram das
dindmicas pedagodgicas desenvolvidas no AEE, e, nesta perspectiva nos
aproximamos das teorias apresentadas por (Vygotsky, 1989), ao defender a
tese do desenvolvimento do aprendizado por meio das interagdes sociais dos
individuos; pois essa perspectiva alinha-se as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas relagdes construidas pelos professores e alunos junto ao
AEE, que visam contribuir de maneira benéfica para o individuo.

Os documentos normativos no cruzamento com a realidade da
educacao reafirmam a necessidade de fortalecermos a luta pela afirmacao do
Estado no cumprimento da garantia dos direitos enunciados na carta magna
brasileira (Machado; Martins, 2019).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Este relato de experiéncia registra vivéncias realizadas durante estagio
Integrado em Educacédo Inclusiva, buscou aproximagdes com a abordagem
qualitativa e descritiva, com observagdes a partir de Machado (2023), tendo
como /6cus duas instituigdes publicas de ensino vinculadas a rede estadual de
educacao dos municipios de Castanhal e Igarapé-A¢u no Estado do Para. As
Instituicbes de Ensino apresentavam o AEE, as observagdes foram feitas
durante os meses de maio e junho de 2025.

Os registros foram realizados através de diario de campo, ficha
diagnostica e as observagdes diarias das praticas pedagogicas, condigcdes
estruturais, recursos didaticos e pedagdgicos, assim como, a participagcéo de
alunos, professores e responsaveis pelo atendimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante os Estagios realizados nas Instituicdes escolares, observou-se
de imediato, uma significativa importancia na relagédo entre a disponibilidade
de recursos didaticos e pedagogicos e a dinamica nos atendimentos dos
Estudantes.

Na escola localizada em Igarapé-agu-PA, foi possivel identificar uma
variedade de recursos pedagogicos, tais como quebra-cabecga, jogos da
memoria, abacos, entre outros. Além de materiais especificos para estudantes
com deficiéncia visual e auditiva. Destacamos, a presenca do notebook
destinado a uso didatico, o que abrange as possibilidades de adaptacdes e
atividades.

Em contraste, a escola situada em Castanhal-PA, apesar de integrar a
regidao metropolitana de Belém, ndo apresentava uma disponibilidade de
materiais pedagogicos se comparado a escola da regiao interiorana (Igarapé-
Acu-PA). Essa limitacdo impde desafios na elaboragcdo de atividades
adaptadas, exigindo do professor responsavel uma maior criatividade para
cumprir as demandas dos alunos da educacgao especial.

Outro aspecto relevante, diz respeito a postura dos estudantes em
relagdo ao AEE. Enquanto, em lgarapé-Agu, observou-se uma procura
constante pelo AEE para a realizagao de atendimento no contra turno, na
producao de atividade e assisténcia com conteudos trabalhados em sala.

Na Instituigdo de Ensino de Castanhal-PA, identificamos a baixa procura
pelo atendimento do AEE, havia, por parte dos estudantes, sinalizacdo de
duvidas sobre quando e para que utilizar o atendimento. ldentificamos que
muitas vezes a procura pelo AEE dava-se, sobre tudo, para auxilio durante
atividades avaliativas. No desenvolvimento do Estagio os professores
solicitaram-nos identificar os estudantes em sala de aula e chama-los para
realizar atividades, com materiais e alternativas que estavam disponiveis, o
que evidencia diferengas no processo de engajamento dos discentes entre as
duas instituicoes.
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Nossas vivéncias nos auxiliaram a identificar dificuldade dos professores
regulares em adaptar atividades, provas e aulas para estudantes com
deficiéncias, pois muitos professores regentes nao realizavam as adaptagdes,
0 que representa mais um obstaculo para o trabalho dos professores do AEE
e dificulta o aprendizado dos discentes. Essa situacdo exige que os
profissionais do AEE assumam responsabilidades de auxiliar os alunos com
atividades sem adaptacao, muitas vezes sem o devido apoio e articulagbes
com os professores regulares.

CONCLUSOES (OU CONSIDERAGOES FINAIS)

As experiéncias vivenciadas durante o Estagio Integrado em Educacéao
Inclusiva nas duas escolas publicas dos municipios de Castanhal e Igarapé-
acu, evidenciaram diferengas marcantes em relagao a implementacédo do AEE
e na garantia de direitos aos discentes. O estagio permitiu uma reflexdo sobre
os desafios da democratizagdo de direitos no processo educacional com
pessoas com deficiéncia, com questdes estruturais, pedagodgicas e empatica,
desancando uma maior necessidade de formacao e orientagdo de docentes,
fomentos para recurso e politicas para que na pratica o AEE garanta o direito
a educacdo para todos que necessitam do atendimento educacional
especializado.
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